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АННОТАЦИЯ. В статье описываются особенности вербализации денотативной сферы «Искусство» в язы-
ковом сознании носителей языка, обучающихся уровня начального общего образования, и в методиче-
ском аппарате учебников «Русский язык», «Литературное чтение». При определении единиц, связанных с 
вербализацией денотативной сферы «Искусство», авторы основываются на материалах Большого толко-
вого словаря русских существительных. Представление денотативной сферы «Искусство» в языковом со-
знании обучающихся авторы описывают, обращаясь к Русскому ассоциативному словарю. Реакции обуча-
ющихся, зафиксированные в Русском ассоциативном словаре, авторы соотносят с вербализацией данной 
денотативной сферы в школьных учебниках. Проведенный авторами многоступенчатый анализ направ-
лен на достижение цели исследования, заключающейся в сопоставлении вербализации денотативной 
сферы «Искусство» в русском языке, в языковом сознании обучающихся и методическом аппарате учеб-
ников. Проблема исследования состоит в определении результативности освоения обучающимися денота-
тивной сферы «Искусство». Задачи исследования связаны с описанием вербализации денотативной сфе-
ры «Искусство» в языковом сознании носителей русского языка, выявлением степени полноты представ-
ленности денотативной сферы «Искусство» в языковом сознании обучающихся и определением методи-
ческой задачи по освоению данной сферы в рамках, определенных нормативными документами, методи-
ческим аппаратом учебников. Основные результаты исследования связаны с выявлением результативно-
сти освоения обучающимися денотативной сферы «Искусство», практическая значимость – с выводами по 
освоению обучающимися лексики денотативной сферы «Искусство». В качестве методов исследования ав-
торы используют логический анализ, метод сплошной выборки, сопоставительный анализ, описательный 
метод, метод интерпретации. 
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ABSTRACT. The article describes the features of verbalization of the denotative sphere of “Art” in the linguistic 
consciousness of native speakers studying at the primary general education level and in the methodological appa-
ratus of textbooks “Russian language” and “Literary reading”. When defining units related to the verbalization of 
the denotative sphere of “Art”, the authors rely on the materials of a Large explanatory Dictionary of Russian 
nouns. The authors describe the representation of the denotative sphere of “Art” in the linguistic consciousness of 
students by referring to the Russian Associative Dictionary. The authors correlate the reactions of students recorded 
in the Russian Associative Dictionary with the verbalization of this denotative sphere in school textbooks. The 
multi-stage analysis carried out by the authors is aimed at achieving the research goal, which is to compare the 
verbalization of the denotative sphere of “Art” in the Russian language, in the linguistic consciousness of students 
and the methodological apparatus of textbooks. The problem of the research is to determine the effectiveness of 
students mastering the denotative field of “Art”. The objectives of the research are related to the description of the 
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verbalization of the denotative sphere “Art” in the linguistic consciousness of native speakers of the Russian lan-
guage, the identification of the degree of completeness of the denotative sphere “Art” in the linguistic conscious-
ness of students and the definition of a methodological task for the development of this sphere within the frame-
work defined by regulatory documents, methodological apparatus textbooks. The main results of the study are re-
lated to the identification of the effectiveness of students’ mastering the denotative sphere of “Art”, the practical 
significance is related to the conclusions on students’ mastering the vocabulary of the denotative sphere of “Art”. 
The authors use logical analysis, continuous sampling method, comparative analysis, descriptive method, and in-
terpretation method as research methods. 

FOR CITATION: Kusova, M. L., Plaksina, E. B. (2026). The Denotative Sphere of “Art” in the Linguistic Con-
sciousness of Schoolchildren and the Content of Textbooks on Russian Language and Literary Reading. In Peda-
gogical Education in Russia. No. 2, pp. 109–116. 

Постановка проблемы  
и обоснование актуальности 

ее решения в настоящее время 

Рассмотрение концепта «искусство», его 
вербализации традиционно имеет место в 
работах лингвистов, которые обращаются к 
его представлению в том или ином языке 
[10; 11], к сопоставительному описанию 
данного концепта [2; 5; 12], к его представ-
лению в сознании носителей языка [18; 20]. 
Описывается концептосфера «искусство» в 
художественном тексте [1], на основе иссле-
дования контекстов Национального корпуса 
русского языка представлены характери-
стики концепта «искусство» в русском язы-
ковом сознании, такие как усилие, восхи-
щение, уникальность, отчужденность от 
жизни, материальная обеспеченность и т. д. 
[2, с. 73]. В методике обращается внимание 
на необходимость реализации межпредмет-
ных связей при обращении к искусству [19]. 

При описании данного концепта авторы 
отмечают, что ментальными презентациями 
искусства являются лексемы музыка, живо-
пись, театр, литература, пение, танцы, 
скульптура, архитектура [1, с. 31], с искус-
ством связаны такие прецедентные фено-
мены, как прецедентный текст, презентная 
ситуация, прецедентное высказывание, 
прецедентное имя, – данные выводы автор 
делает на основе ассоциативного экспери-
мента, участниками которого являются сту-
денты [21]. В наивном представлении носи-
телей русского языка с искусством связаны 
следующие семантические признаки: инди-
видуальность, отображение, эмоции, фор-
ма, интеллект, тогда как не актуализируют-
ся признаки: реальность, созидание, культу-
ра и вид искусства [21]. М. В. Пигалева отме-
чает, что проведенное ею анкетирование вы-
явило существенные различия между сло-
варным определением искусства и восприя-
тием искусства молодежью: для молодежи 
значимы индивидуальность замысла автора 
и восприятия, форма искусства, эмоцио-
нальная составляющая, реже представлены 
понимание искусства как части культуры и 
отражение реальности; М. В. Пигалева под-
черкивает, что ответы информантов не сов-
падают со свободными ассоциациями, за-

фиксированными в «Русском ассоциатив-
ном словаре» Ю. Н. Караулова [21, с. 695]. 
Установленное автором несоответствие меж-
ду вербализацией денотативной сферы «Ис-
кусство» в ассоциативном словаре и в со-
знании носителей языка, в данном случае 
молодежи, позволяет определить проблему 
исследования: как представлена денотатив-
ная сфера «Искусство» в языковом созна-
нии обучающихся уровня начального обще-
го образования, насколько вербализация 
данной сферы в языковом сознании обуча-
ющихся соотносится с вербализацией, «за-
данной» содержанием школьных учебников 
по русскому языку [6–9] и литературному 
чтению [12–14], федеральным государ-
ственным образовательным стандартом 
начального общего образования, федераль-
ной образовательной программой началь-
ного общего образования, федеральными 
рабочими программами по русскому языку 
и литературному чтению, насколько содер-
жание школьных учебников обеспечивает 
освоение обучающимися денотативной 
сферы «Искусство». Цель исследования за-
ключается в сопоставлении вербализации 
денотативной сферы «Искусство» в русском 
языке, в языковом сознании обучающихся и 
методическом аппарате учебников, в выяв-
лении результативности знакомства обуча-
ющихся с данной денотативной сферой. 
В случае выявления несоответствия верба-
лизации данной сферы в языковом созна-
нии обучающихся и методическом аппарате 
учебников цель исследования дополняется 
постановкой методической задачи, направ-
ленной на более результативное освоение 
обучающимися данной денотативной сферы.  

Анализ литературы по проблеме иссле-
дования показывает, что исследователи об-
ращаются к описанию ассоциативных сло-
варей как источнику информации о языко-
вой картине мира. Материалы ассоциатив-
ных словарей авторы используют при опре-
делении полноты представления той или 
иной денотативной сферы в сознании носи-
телей языка, отмечая, что ассоциативно-
вербальная сеть, представленная в ассоциа-
тивных словарях, «… отражает структуру, 
объективно присущую языковой картине 
мира наивного носителя языка» [26, с. 27], 
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культуру в языковом сознании носителей 
языка через наличие реакций, представля-
ющих собой прецедентные феномены [24; 
25, с. 315–316]. 

Анализ последних исследований  
и публикаций по рассматриваемой 

проблеме и выделение нерешенных 
задач рассматриваемой проблемы 

Анализ исследований и публикаций 
показывает, что обращение к искусству свя-
зано в том числе с художественным тек-
стом, который рассматривается в контексте 
личности реципиента, воспринимающего 
текст как эстетический объект, что обуслов-
лено непохожестью «обыденного (есте-
ственного) языка и языка, используемого в 
художественном произведении» [15, с. 162], 
в рамках которого описывается эстетиче-
ский способ освоения действительности как 
взаимосвязь ценностного отношения чело-
века к миру и его художественной деятель-
ности, поэтический язык – как средство вы-
ражения эстетического отношения [16, с. 96]. 
Описываются интертекстуальность художе-
ственного текста, связь образов, создавае-
мых языковыми и визуальными средства-
ми, смыслообразующий потенциал интер-
текстуальности [4]. Восприятие обучающи-
мися художественного текста представляет-
ся как «речетворческий» процесс и уста-
новка на «речетворчество», что предпола-
гает выявление впечатлений от прочитан-
ного, понимание авторских ассоциаций, об-
разной системы текста [22, с. 199]. Обраще-
ние к указанным исследованиям показыва-
ет необходимость выявления презентаций 
денотативной сферы «Искусство» в созна-
нии обучающихся и связи словесных и ви-
зуальных образов, определения круга язы-
ковых единиц, связанных с речетворческим 
процессом.  

Методология и методы исследования 

Для достижения цели исследования 
нами использовались материалы Большого 
толкового словаря русских существитель-
ных (далее – Большой толковый словарь) 
[3] как результат категоризации фрагмента 
языковой картины мира, представляющего 
искусство. Авторы-составители данного 
словаря в денотативной сфере «Искусство» 
выделяют 14 денотативно-идеографических 
групп. Логический анализ данных групп 
показывает, что денотативная сфера «Ис-
кусство» представлена в словаре прежде 
всего через описание продуктов творчества 
человека: вид искусства, направление в ис-
кусстве, жанры искусства, деятельность че-
ловека как создателя произведения искус-
ства, мероприятия в сфере искусства, поме-
щения, предметы, связанные с искусством.  

При определении содержания денота-
тивной сферы «Искусство» в языковом со-
знании младших школьников мы обрати-
лись к «Русскому ассоциативному словарю: 
ассоциативные реакции школьников I–XI 
классов» (далее – Русский ассоциативный 
словарь) [23]. Сопоставление материалов 
Большого толкового словаря и Русского ас-
социативного словаря осуществлялось по 
двум линиям: методом сплошной выборки 
в Русском ассоциативном словаре выявлены 
стимулы, связанные с денотативной сферой 
«Искусство» (при этом также учитывались 
выделяемые исследователями ментальные 
презентации искусства [1, с. 31]), которые 
предлагались школьникам с целью выявле-
ния их ассоциативных реакций, далее осу-
ществлялась интерпретация реакций, полу-
ченных авторами словаря. Отметим, что об-
ращение к Большому толковому словарю 
обеспечивает объективность в отнесении 
лексических единиц к описываемой денота-
тивной сфере.  

Анализ стимулов в Русском ассоциа-
тивном словаре показывает, что авторы 
данного словаря использовали стимулы – 
существительные, обозначающие вид ис-
кусства: литература, музыка, театр, эстрада; 
жанры и произведения, созданные в этих 
жанрах: загадка, картина, куплет, песня, 
рисунок, фантазия, шутка; существитель-
ные, обозначающие помещения и меропри-
ятия, связанные с искусством: гастроли, те-
атр, сцена; существительные, обозначаю-
щие человека по виду созданного произве-
дения искусства или объединение людей, 
связанных с искусством: композитор, ор-
кестр; в качестве стимула использовалось 
название музыкального инструмента – пи-
анино, части произведения – сцена; поня-
тие, связанное с искусством – образ. Приве-
денный перечень стимулов показывает, что 
денотативная сфера «Искусство» в Русском 
ассоциативном словаре также отражена че-
рез представление видов искусства, произ-
ведений искусства, человека в искусстве, 
предметов искусства. Большой толковый 
словарь и Русский ассоциативный словарь 
являются лексикографическими издания-
ми, созданными независимо друг от друга: 
более поздний Русский ассоциативный сло-
варь не входит в круг словарей и справоч-
ников, использованных при создании 
Большого толкового словаря. Общее в со-
держании данных словарей при представ-
лении денотативной сферы «Искусство» 
позволяет заключить, что именно так пред-
ставлена денотативная сфера «Искусство» в 
сознании носителей русского языка.  

В Русском ассоциативном словаре не 
представлены в качестве стимулов суще-
ствительные, обозначающие виды литера-
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турного творчества. Данное наблюдение не 
является свидетельством ограниченности 
материала словаря: авторы словаря решали 
обозначенные в нем задачи, нами сопостав-
ление материалов словарей использовалось 
также для подтверждения объективности 
выборки стимулов.  

Переходим к описанию ассоциативных 
реакций обучающихся на стимулы. Реакции 
на стимул «литература» указывают на связь 
литературы и речевой деятельности – чте-
ние (самая частотная реакция), ранее мы 
говорили, что данная связь отмечалась 
Л. Д. Пономаревой [22, с. 199], также можно 
предположить, что частотная реакция обу-
словлена называнием самого учебного 
предмета «Литературное чтение»; не ча-
стотные реакции указывают на условную 
классификацию в литературе: всемирная, 
зарубежная, детская, русская; на актуаль-
ный для младших школьников жанр произ-
ведений – сказка; на связь литературы с 
именем А. С. Пушкина.  

Дальнейшее рассмотрение денотатив-
ной сферы «Искусство» в контексте учеб-
ных предметов «Русский язык» и «Литера-
турное чтение» обусловливает, что при об-
ращении к Русскому ассоциативному слова-
рю будут рассматриваться ассоциативные 
реакции на стимулы, связанные именно с 
литературой. Кроме ассоциаций на стимул 
«литература», рассмотрим ассоциации на 
стимулы, обозначающие жанры и произве-
дения, созданные в этих жанрах. Ассоциа-
тивные реакции на стимул «загадка» не 
дают возможность увидеть связь стимула с 
искусством (самая частотная реакция – от-
гадка, затем: ответ, вопрос), тогда как ассо-
циации на стимул «куплет» указывают на 
актуальную для младших школьников связь 
куплета с литературой как видом искусства 
и с музыкой: связь куплета с литературой 
передается через реакции: слова, стих, бук-
ва, предложение, рассказ, рифма, стихотво-
рение, с музыкой – через реакции: музыка, 
мелодия, песни, петь, нота и т. д.  

Частотная реакция на стимул «песня» 
указывает на вид искусства – музыка, на 
исполнение музыкального произведения – 
поют. Среди не частотных реакций следует 
отметить указание на эмоциональное вос-
приятие песни – грустная, веселая, ласко-
вая, смешная, любимая; на человека, свя-
занного с песней, – дирижер, певец, артист. 
Обозначается связь песни с фольклором – 
частушка, народная; со словесным творче-
ством – слова. Связь с фольклором демон-
стрируется и ассоциациями на стимул 
«шутка», когда реакции школьников пред-
ставлены названиями произведений других 
фольклорных жанров: анекдот, прибаутка, 
загадка, поговорка. 

Среди не частотных реакций следует 
отметить указание на эмоциональное вос-
приятие песни – грустная, веселая, ласко-
вая, смешная, любимая; на человека, свя-
занного с песней, – дирижер, певец, артист. 
При этом в целом связь с литературой как 
видом искусства менее выражена, чем в ас-
социативных реакциях на стимул «куплет». 
Фантазия как произведение определенного 
жанра не изучается на уровне начального 
общего образования, однако реакции на 
стимул «фантазия» показывают связь фан-
тазии с искусством (реакция – искусство), 
связь с литературой как видом искусства: 
сказка, над книгой, сказочная, сказочные 
герои, текст.  

Обращение к описанию ассоциаций на 
стимулы «картина», «рисунок» обусловле-
но тем, что на уровне начального общего 
образования пейзажная лирика и пейзаж-
ные картины рассматриваются в тесной 
связи, поэтому важно видеть особенности 
представлений школьников, связанных и с 
произведениями изобразительного искус-
ства. Описание ассоциаций на стимул «кар-
тина» разнообразно представляет эту связь: 
среди частотных и не частотных реакций 
представлена реакция «пейзаж» – название 
жанра живописи, частотной является реак-
ция «портрет», среди не частотных реакций 
есть «натюрморт», указание на связь кар-
тины и вида искусства «живопись», на по-
строение произведения искусства «компо-
зиция», на автора произведения «худож-
ник», много единичных реакций, отража-
ющих тематику картин, с которыми знако-
мятся обучающиеся на уровне начального 
общего образования: зимняя, зима, лес, 
летний сад, осени (сохраняются формы 
слов, использованных для обозначения ре-
акций), снег. Зафиксированы не частотные 
или единичные реакция, указывающие на 
средства создания картины, рисунка – 
краски. На связь с литературой указывают 
ассоциации букварь, иллюстрация. 

Реакции на стимул «картина» во мно-
гом совпадают с реакциями на стимул «ри-
сунок». При этом нужно отметить, что ре-
акция «рисунок» зафиксирована как самая 
частотная на стимул «картина», тогда как 
реакция «картина» не является самой ча-
стотной для стимула «рисунок»: самая ча-
стотная реакция – абсолютная оценка «кра-
сивая». В реакциях на стимул «рисунок» 
представлено указание на жанры: портрет, 
натюрморт, пейзаж, на автора рисунка – ху-
дожник, на связь рисунка и искусства – ис-
кусство. Уже отмечалось, что самой частной 
реакцией на стимул «рисунок» является 
лексема «красивый»; лексемы с оценочным 
значением широко представлены и среди 
не частотных реакций: хороший, глупый, 
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некрасивый, красиво, интересный. Отчасти 
совпадают реакции, указывающие на тема-
тику картин, рисунков: лето, природа, Вол-
га, зима, небо, солнышко, но много и других 
реакций, напоминающих о детском рисова-
нии как виде детских занятий: дом, дома, 
автомобиль, конь, корабль, корова, самолет. 
Зафиксирована реакция А. С. Пушкин, свя-
занная с литературой.  

В описании ассоциативных реакций на 
указанные стимулы следует отметить акту-
альность для младших школьников преце-
дентных феноменов в денотативной сфере 
«Искусство»: это не только реакция 
А. С. Пушкин на стимул «литература», но и 
реакция Мишка-фантазер – на стимул «фан-
тазия» (Мишутка – герой рассказа Н. Носова 
«Фантазеры»), Мона Лиза, Пикассо, Чер-
ный квадрат – на стимул «картина», реак-
ции, связанные с популярными в первое де-
сятилетие двухтысячных телевизионными 
передачами: Золотой граммофон, Песни о 
главном и т. д. 

При выявлении стимулов денотативной 
сферы «Искусство» было установлено нали-
чие стимула «образ». Реакции обучающихся 
на данный стимул практически не связаны с 
искусством, имеет место лишь единичная 
реакция, указывающая на человека в искус-
стве – актриса; опосредованная связь данно-
го стимула с искусством показана через лек-
сику со значением эстетической оценки: 
красота, красивый, красиво, красоты. 

Переходим к представлению денота-
тивной сферы «Искусство» в учебниках по 
русскому языку и литературному чтению 
уровня начального общего образования. 
Объектом анализа являются учебники из 
Федерального перечня. Полагаем, что сопо-
ставительный анализ представлений школь-
ников об искусстве, выявленных по матери-
алам Русского ассоциативного словаря, и ме-
тодического аппарата учебников позволит 
увидеть решение задачи введения школьни-
ка в мир искусства, освоения школьниками 
ценностно-смыслового содержания произ-
ведений искусства. Ограничение в описа-
нии денотативной сферы «Искусство» ука-
занными учебными предметами обусловле-
но особой ролью языка и литературы в мире 
искусства, к тому же с точки зрения органи-
зации деятельности школьника на данные 
учебные предметы отводится максимально 
большое количество часов. Например, об-
щее количество часов на учебный предмет 
«Изобразительное искусство» на уровне 
начального общего образования – 135, коли-
чество часов в год, отводимых на учебный 
предмет «Литературное чтение», начиная со 
второго класса – 136. 

Анализ содержания учебников по рус-
скому языку показывает, что приобщение к 

искусству обеспечивается прежде всего ма-
териалом упражнений, которые в большин-
стве своем представляют фрагменты тек-
стов произведений художественной литера-
туры: стихотворений для детей, пейзажной 
лирики, авторских сказок, рассказов, зага-
док, либо фольклорных произведений: 
сказки, песни, загадки, пословицы и пого-
ворки, либо высказывания о богатстве рус-
ского языка, эстетической функции слова. 
Например, информация о старославяниз-
мах, придающих тексту торжественность и 
приметы высокого стиля, о роли прилага-
тельных в тексте, задания на определение 
автора художественного произведения: кто 
написал данные произведения? 

Задания на понимание и активизацию 
в речи школьников изобразительно-
выразительных языковых средств обраща-
ют внимание школьников на воздействую-
щую функцию искусства, на эмоциональное 
восприятие произведений искусства. В ме-
тодическом аппарате учебников содержатся 
вопросы, обращающие внимание обучаю-
щихся на их собственные переживания: ка-
кое чувство вызвали у вас эти строки? Эмо-
циональное восприятие поддерживается 
наличием рисунков, иллюстрирующих про-
изведения, представленные в текстах 
упражнений. Например, приведены русские 
народные сказки и рисунки к ним либо 
предлагается самим сделать иллюстрацию к 
любимой сказке (ранее мы говорили о ме-
тодической установке на реализацию меж-
предметных связей при знакомстве с искус-
ством [19]). Учебники по русскому языку 
включают картинную галерею: пейзажные 
картины, портреты, картины по сюжетам 
сказок. Задания в «Картинной галерее» 
направлены на овладение школьниками 
языковыми средствами передачи красоты 
картин природы, вербализацию эстетиче-
ского восприятия художника, поэта. Напри-
мер, какой вы увидели природу на картине? 
Какую картину вы представили, прочитав 
эти строки? Как поэты описывают зиму? 
Одновременно в упражнения включены 
пейзажные зарисовки. Например, осенние 
зарисовки по М. Пришвину, тексты по 
И. Долгополову о содержании картин. зада-
ния на восприятие пейзажных зарисовок: 
что вы представили, увидели, услышали, 
читая эти строки?  

В процессе анализа методического ап-
парата учебников по литературному чтению 
заключаем, что в них заложено ценностное, 
эмоциональное отношение к литературе, 
например: вырази свое отношение к произ-
ведению; докажем, что книга – великое чу-
до; заложена установка на приобщение к 
литературе: обсудите с другом, почему кни-
гу называют собеседником, помощником; 
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кто такой читатель? В чем проявляются его 
творчество, умение, талант? Формируются 
представления о жанрах фольклора, языко-
вых средствах выразительности в фольк-
лорных произведениях, в художественной 
литературе, жанрах литературы, изобрази-
тельно-выразительных средствах языка, ху-
дожественных приемах, о писателях, тема-
тике произведений писателя, жанрах, в ко-
торых писатель работает, о связи текста 
произведения и иллюстрации; уделяется 
много внимания ценностям, заложенным в 
произведениях литературы. Обращение к 
ценностям выделяется в том числе с помо-
щью рубрикации: «Поговорим о самом 
главном»: Родина, мир, семья, дружба, доб-
рота, трудолюбие и др. Отмечаем, что пред-
ставление о денотативной сфере «Искус-
ство» в рамках данных учебных предметов 
определяется целевыми установками, за-
ложенными ФГОС НОО, федеральной обра-
зовательной программой начального обще-
го образования, федеральной рабочей про-
граммой по русскому языку, федеральной 
рабочей программой по литературному 
чтению.  

Изложение основного  
материала исследования 

Анализ материалов Русского ассоциа-
тивного словаря показывает, что в языко-
вом сознании школьников денотативная 
сфера «Искусство» представлена видами 
искусства, с которыми дети знакомятся на 
уровне дошкольного образования и далее 
изучают в школе: музыка, живопись, лите-
ратура, а также жанрами произведений 
различных видов искусства. Важно, что 
школьники отмечают связь произведений 
различных видов искусства со словом, эмо-
циональное восприятие произведений ис-
кусства. При этом в ассоциативных реакци-
ях школьников практически нет персона-
лий, связанных с различными видами ис-
кусства: как ранее отмечалось, зафиксиро-
вана единичная реакция Пикассо, единич-
ная реакция А. С. Пушкин; в языковом со-
знании школьников не представлена связь 
произведений искусства с их создателями, 
нет реакций, отражающих эмоциональное 

состояние автора произведения искусства, 
не представлен процесс речетворчества. 

Обращение к нормативным документам 
уровня начального общего образования, учеб-
никам по русскому языку и литературному 
чтению показывает, что в контексте данных 
учебных предметов представление денотатив-
ной сферы «Искусство» связано с видами ис-
кусства: литература, живопись, а также с 
жанрами произведений данных видов искус-
ства, изобразительно-выразительными сред-
ствами данных видов искусства, нередко 
представленных в сопоставлении: изобрази-
тельно-выразительные средства языка и 
изобразительно-выразительные средства 
живописи. В содержании начального обще-
го образования также отмечаются эмоцио-
нальное восприятие, эмоциональное воз-
действие произведений искусства, выделе-
ны субъектная позиция создателя произве-
дений искусства и адресата, эмоциональное 
состояние и эмоциональное восприятие ав-
тора произведения, эмоциональное состоя-
ние и эмоциональное восприятие читателя, 
поскольку речь идет о произведениях лите-
ратуры. Важно, что подчеркивается цен-
ностно-смысловое содержание искусства, 
что деятельность школьника по восприя-
тию произведений искусства представлена 
как процесс освоения и присвоения ценно-
стей, тогда как в ассоциациях ценностные 
смыслы сведены к темам. 

Выводы, обобщения и рекомендации 

Исследование показывает наличие про-
тиворечия между потенциалом методиче-
ского аппарата учебников по русскому языку 
и литературному чтению, нацеленного на 
освоение ценностно-смыслового содержания 
денотативной сферы «Искусство», прожива-
ние произведений литературы и фольклора 
через эмоции, и ограниченностью в пред-
ставлении данной сферы в языковом созна-
нии школьников. Выявленное несоответ-
ствие вербализации денотативной сферы 
«Искусство» в Русском ассоциативном сло-
варе и методическом аппарате учебников 
актуализирует стоящие перед педагогом за-
дачи духовно-нравственного развития 
школьников. 
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