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АННОТАЦИЯ. Проблема исследования обусловлена необходимостью усиления практико-ориентированной 
составляющей в подготовке будущих учителей начальных классов в учреждениях среднего профессио-
нального образования. Требуется поиск эффективных педагогических технологий, обеспечивающих фор-
мирование у студентов готовности к решению реальных профессиональных задач. Цель исследования за-
ключается в теоретическом обосновании и экспериментальной проверке результативности применения 
кейс-технологии как средства, обеспечивающего практико-ориентированную подготовку будущих учите-
лей начальных классов в учреждениях среднего профессионального образования, выраженную в сформи-
рованности их готовности к решению профессиональных задач. Методология и методы исследования 
включают интегративный подход, объединяющий компетентностную и деятельностную парадигмы; ком-
плекс теоретических (анализ литературы, моделирование), эмпирических (педагогический эксперимент, 
наблюдение, анализ продуктов образовательной деятельности) и статистических методов (t-критерий 
Стьюдента, расчет процентных соотношений). К основным результатам исследования относятся разработ-
ка и апробация на базе Института среднего профессионального образования Елецкого государственного 
университета им. И. А. Бунина методики применения кейс-технологии, включающей три типа заданий: 
ситуационно-аналитические, проектно-практические и рефлексивно-оценочные кейсы, отражающие ти-
пичные профессиональные ситуации учителя начальных классов. Созданы и зарегистрированы цифровые 
базы данных кейсов как дидактическое обеспечение методики. Экспериментально доказана положитель-
ная динамика сформированности всех компонентов готовности к решению профессиональных задач в 
экспериментальной группе. Научная новизна состоит в обосновании структуры готовности будущего учи-
теля начальных классов к решению профессиональных задач (мотивационный, когнитивный, деятель-
ностный компоненты) и разработке методики применения кейс-технологии для подготовки учителей 
начальных классов в системе среднего профессионального образования. Практическая значимость иссле-
дования определяется возможностью использования разработанного пакета кейсов в образовательном 
процессе для совершенствования практико-ориентированной подготовки педагогических кадров. Содер-
жательные выводы подтверждают, что внедрение кейс-технологии способствует сокращению разрыва 
между теоретической подготовкой студентов и их способностью применять знания в реальных педагоги-
ческих ситуациях. 
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ABSTRACT. The research problem is determined by the need to strengthen the practice-oriented component in 
the training of future primary school teachers in secondary vocational education institutions. A search for effective 
pedagogical technologies is required to ensure that students are prepared to solve real professional problems. The 
purpose of the study is to theoretically substantiate and experimentally verify the effectiveness of case study tech-
nology as a means of ensuring practice-oriented training of future primary school teachers in secondary vocational 
education institutions, expressed in the formation of their readiness to solve professional problems. The methodolo-
gy and methods of the study include an integrative approach combining competence-based and activity-based 
paradigms; a set of theoretical (literature analysis, modeling), empirical (pedagogical experiment, observation, 
analysis of educational activity products), and statistical methods (Student’s t-test, calculation of percentages). 
The main results of the study include the development and testing at the Institute of Secondary Vocational Educa-
tion of Bunin Yelets State University developed a case study methodology, which includes three types of assign-
ments: situational-analytical, project-based, and reflective-evaluative cases, reflecting typical professional situa-
tions of primary school teachers. Digital case databases were created and registered as didactic support for the 
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methodology. Positive dynamics in the development of all components of readiness to solve professional problems 
in the experimental group were experimentally demonstrated. The scientific novelty lies in substantiating the 
structure of prospective primary school teachers’ readiness to solve professional problems (motivational, cogni-
tive, and activity-based components) and developing a methodology for applying case study technology to the 
training of primary school teachers in the secondary vocational education system. The practical significance of the 
study lies in the potential use of the developed case study package in the educational process to improve the prac-
tice-oriented training of teaching staff. Substantive findings confirm that the introduction of case study technolo-
gy helps to narrow the gap between students' theoretical preparation and their ability to apply knowledge in real-
life pedagogical situations. 

FOR CITATION: Voishcheva, E. L. (2026). Case Technology as a Means of Practically Oriented Training of Peda-
gogical Staff for Primary Schools in Secondary Vocational Education Institutions. In Pedagogical Education in 
Russia. No. 2, pp. 158–167. 

Введение 

Современная система подготовки педа-
гогических кадров в учреждениях среднего 
профессионального образования (далее – 
СПО) переживает период серьезных транс-
формаций, связанных с необходимостью 
формирования у будущих учителей не толь-
ко базовых теоретических знаний, но и прак-
тических умений, позволяющих эффективно 
решать профессиональные задачи в реаль-
ных условиях. В национальном проекте 
«Образование» подчеркивается значимость 
улучшения качества образовательного про-
цесса для подготовки высококвалифициро-
ванных специалистов, создания развиваю-
щей среды для самореализации подрастаю-
щей личности 1 . Федеральный проект «Со-
временная школа» ставит задачу повышения 
качества педагогического образования через 
усиление его практико-ориентированной со-
ставляющей2. 

Среднее профессиональное образование 
выступает основным институтом подготовки 
педагогов для начальной школы3. Согласно 
Федеральному государственному образова-
тельному стандарту СПО по специальности 
44.02.02 «Преподавание в начальных клас-
сах», выпускник должен обладать комплек-
сом профессиональных компетенций, вклю-
чающих способность определять цели и за-
дачи урока, планировать содержание и ме-
тоды учебной деятельности, осуществлять 
педагогическое сопровождение социализа-
ции обучающихся4. В этой связи особую ак-

 
1 Национальный проект «Образование» // Офици-

альный интернет-портал Минпросвещения России. 
URL: https://edu.gov.ru/national-project/about/ (дата 
обращения: 07.09.2025). 

2  Паспорт федерального проекта «Современная 
школа»: приложение к протоколу заседания проектно-
го комитета по национальному проекту «Образование» 
от 07 декабря 2018 г. № 3 // Официальный интернет-
портал Минпросвещения России. URL: https://edu. 
gov.ru/national-project/projects/school/ (дата обраще-
ния: 07.09.2025). 

3 Стратегия развития среднего профессионального 
образования до 2030 года // Официальный интернет-
портал Минпросвещения России. URL: https://edu. 
gov.ru/ (дата обращения: 07.09.2025). 

4  Основная профессиональная образовательная 
программа среднего профессионального образова-
ния – программа подготовки специалистов среднего 

туальность приобретает поиск эффектив-
ных технологий обучения, позволяющих 
сблизить учебный процесс в СПО с реаль-
ной педагогической практикой. 

Одним из таких инструментов выступа-
ет кейс-технология, представляющая собой 
метод активного проблемно-ситуационного 
анализа, основанная на обучении путем 
решения конкретных задач, моделирующих 
реальные профессиональные ситуации. Пе-
дагогический потенциал кейс-технологии в 
подготовке учителей заключается в том, что 
она позволяет студентам погрузиться в кон-
текст реальных образовательных проблем – 
от управления поведением младших школь-
ников до проектирования инклюзивной об-
разовательной среды, способствуя станов-
лению ключевых профессиональных ком-
петенций: диагностической, проектировоч-
ной, коммуникативной и рефлексивной. 

В зарубежной образовательной прак-
тике кейс-технология имеет давнюю и 
устойчивую традицию применения. Заро-
дившись в начале XX в. в Гарвардской шко-
ле бизнеса, она быстро доказала свою эф-
фективность и получила широкое распро-
странение в профессиональном образова-
нии разных стран [13]. В настоящее время 
международное образовательное простран-
ство демонстрирует неослабевающий инте-
рес к данной технологии. Показательным 
примером служит международный проект 
«TeC@ses» (Teaching case studies online), ре-
ализуемый университетами Кельна, Ант-
верпена, Тампере и Пражским экономиче-
ским университетом, который направлен на 
развитие компетенций учителей в области 
разработки и применения кейс-технологии 
в профессиональных школах. Столь успеш-
ная апробация технологии в зарубежной 
практике послужила основой для ее актив-
ного внедрения в отечественную систему 
образования. 

На данный момент в отечественной пе-
дагогической науке сложилась солидная 

 
звена по специальности 44.02.02 Преподавание в 
начальных классах // Официальный сайт ФГБОУ ВО 
«Елецкий государственный университет им. И. А. Бу-
нина». URL: https://elsu.ru/sveden/education/docs#spo 
(дата обращения: 03.09.2025). 



ПРОФЕССИОНАЛЬНОЕ ОБРАЗОВАНИЕ  160 

теоретическая база для изучения кейс-
метода: его сущность и дидактические воз-
можности раскрыты в трудах Т. В. Долго-
вой, Т. Н. Жидких и В. Н. Жидких, С. М. Ир-
салимовой, Т. В. Яковенко и др. [8; 10; 12; 20]. 
Значительный вклад в разработку практиче-
ских аспектов внедрения кейс-технологий 
внесли исследования М. В. Гулаковой и 
Г. И. Харченко, Е. В. Мурашовой, И. В. Тол-
стоуховой и Т. А. Фугеловой и др. [6; 15; 18]. 
Однако проведенный анализ показывает, 
что проблема адаптации кейс-технологии к 
подготовке будущих учителей начальных 
классов в учреждениях СПО, с учетом прак-
тико-ориентированной направленности их 
обучения и требований ФГОС, остается недо-
статочно изученной. Это определяет необхо-
димость специального исследования, направ-
ленного на выявление специфики примене-
ния кейс-технологии в подготовке педагогов 
для начальной школы и разработку соответ-
ствующего методического обеспечения. 

Цель исследования заключается в тео-
ретическом обосновании и эксперимен-
тальной проверке результативности приме-
нения кейс-технологии как средства, обес-
печивающего практико-ориентированную 
подготовку будущих учителей начальных 
классов в учреждениях СПО, выраженную 
в сформированности их готовности к реше-
нию профессиональных задач. 

Задачи исследования: 
1. Проанализировать теоретические ос-

новы применения кейс-технологии в подго-
товке будущих учителей начальных классов 
и определить компоненты готовности к ре-
шению профессиональных задач. 

2. Разработать пакет кейсовых зада-
ний, моделирующих реальные профессио-
нальные ситуации в деятельности учителя 
начальных классов, и методику их приме-
нения в образовательном процессе СПО. 

3. Экспериментально проверить влия-
ние использования разработанных кейсов 
на динамику сформированности компонен-
тов готовности будущих учителей началь-
ных классов к решению профессиональных 
задач. 

Литературный обзор 

В современной педагогической науке 
кейс-технология традиционно рассматрива-
ется как технология активного проблемно-
ситуационного анализа, основанная на ре-
шении конкретных практических задач. 
Как отмечают М. А. Брутова и А. Н. Бутори-
на, грамотно разработанный кейс содержит 
исчерпывающую информацию о ситуации 
(участники, контекст, временные рамки, ре-
сурсы), но не предлагает готового решения, 
что стимулирует самостоятельный поиск, 
развивает креативность и критическое 

мышление обучающихся [2]. Эти характе-
ристики делают кейс-технологию особенно 
ценной для подготовки будущих учителей 
начальных классов, чья профессиональная 
деятельность отличается высокой степенью 
вариативности и требует способности к опе-
ративному и адекватному реагированию на 
динамично меняющиеся образовательные 
ситуации. 

Исследователями предложены различ-
ные классификации кейсов, значимые для 
педагогического образования. Э. Р. Гузуева 
с соавторами различают «мертвые» и «жи-
вые» кейсы: первые содержат всю необхо-
димую для анализа информацию и служат 
для отработки алгоритмов, вторые требуют 
от студентов самостоятельного поиска до-
полнительных данных, что позволяет кейсу 
развиваться и оставаться актуальным дли-
тельное время [5]. Для подготовки учителей 
начальных классов особую ценность пред-
ставляют именно «живые» кейсы, основан-
ные на реальных ситуациях из школьной 
практики. В. О. Зинченко и О. И. Сидоренко 
подчеркивают, что источниками для разра-
ботки педагогических кейсов могут служить 
материалы наблюдений, видеозаписи уро-
ков, продукты деятельности детей, что обес-
печивает аутентичность профессиональных 
задач [11]. Д. Ю. Добротин и И. Н. Доброти-
на, характеризуя кейс-технологию как эф-
фективное средство формирования профес-
сиональных знаний и навыков студентов пе-
дагогических специальностей, обосновывают 
целесообразность использования кейс-
тестирования для мониторинга знаний бу-
дущих учителей [7]. 

Значительное число исследований по-
священы влиянию кейс-технологии на раз-
витие профессионально значимых качеств 
обучающихся. В. Ш. Расумов выделяет груп-
пы навыков, формируемых при работе с 
кейсами: аналитические (умение анализиро-
вать информацию, классифицировать, выде-
лять существенное); практические (форми-
рование навыков использования теории в 
конкретных ситуациях); творческие (генера-
ция альтернативных решений); коммуника-
тивные (умение вести дискуссию, убеждать); 
социальные (умение слушать, контролиро-
вать себя); навыки самоанализа [17]. Для бу-
дущего учителя начальных классов эти 
группы навыков приобретают особое зна-
чение, поскольку его работа требует посто-
янного решения многообразных педагоги-
ческих задач – от организации учебной дея-
тельности до разрешения конфликтов меж-
ду учениками и взаимодействия с родите-
лями. Н. Т. Фаттахова и Р. К. Жанабаева к 
преимуществам кейс-технологии относят 
реализацию принципов проблемного обу-
чения, повышение мотивации к познанию, 
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приобретение навыков работы в команде. 
Авторы подчеркивают, что разбор кейсов 
позволяет студентам накапливать репер-
туар готовых схем решений, которые могут 
быть применены в аналогичных обстоя-
тельствах [19]. Это особенно важно для бу-
дущих учителей начальных классов, кото-
рые в своей практике часто сталкиваются с 
типичными, повторяющимися ситуациями 
(например, адаптация первоклассников, 
трудности в обучении чтению, конфликты 
на перемене и т. п.). 

В контексте нашего исследования осо-
бое значение приобретает вопрос о структуре 
готовности будущего педагога к решению 
профессиональных задач. Анализ психолого-
педагогической литературы позволяет выде-
лить в качестве ключевых компонентов дан-
ной готовности мотивационный, когнитив-
ный и деятельностный. Так, Е. В. Быстриц-
кой и К. С. Ядрышниковым обосновывается, 
что любая профессиональная готовность 
включает направленность личности (моти-
вационный компонент), систему знаний 
(когнитивный компонент) и совокупность 
умений и навыков (деятельностный компо-
нент) [3]. Применительно к подготовке учи-
теля начальных классов мотивационный 
компонент выражается в интересе к педаго-
гической профессии, осознании значимости 
решения профессиональных задач, стрем-
лении к самостоятельному поиску решений. 
Когнитивный компонент представляет со-
бой систему знаний о сущности педагогиче-
ских ситуаций, способах их анализа и мето-
дах решения. Деятельностный компонент 
включает умения анализировать ситуацию, 
выявлять проблему, проектировать способы 
ее решения, прогнозировать последствия 
принятых решений и аргументировать свой 
выбор. Данная трехкомпонентная структура 
была положена в основу диагностического 
инструментария нашего исследования. 

Вместе с тем исследователи предосте-
регают от абсолютизации кейс-метода. 
Ю. К. Нимировская отмечает, что кейсы не 
могут полностью заменить лекционные за-
нятия: чрезмерное увлечение разбором 
конкретных примеров формирует стерео-
типный подход к решению проблем, и сту-
дент оказывается неспособен подняться на 
более высокий уровень обобщения [16]. Это 
замечание важно учитывать при проекти-
ровании образовательного процесса, обес-
печивая баланс теоретической и практиче-
ской подготовки, поскольку для учителя 
начальных классов одинаково необходимы 
как фундаментальные знания по педагоги-
ке, психологии и методикам, так и умение 
применять их в нестандартных ситуациях. 

Особого внимания заслуживают работы 
С. Ю. Жвания, Е. В. Быстрицкой и К. С. Яд-

рышникова, в которых не только подчеркива-
ется актуальность кейс-метода для развития 
навыков педагога XXI века, его критическо-
го мышления, креативности и коммуника-
ции, но и представлены конкретные приме-
ры кейс-тестов по педагогическим дисци-
плинам [9; 3]. 

Как отмечает Э. Л. Миронова, в услови-
ях цифровой трансформации образования 
актуализируется проблема интеграции циф-
ровых инструментов в процесс профессио-
нальной подготовки педагогов [14]. Значи-
мым ресурсом в этом процессе выступает 
создание цифрового банка кейсов, позво-
ляющих накапливать, систематизировать и 
оперативно обновлять коллекцию профес-
сиональных ситуаций, максимально при-
ближенных к реальной педагогической 
практике. Кроме того, для будущих учителей 
начальных классов, которые будут работать с 
цифровым поколением детей, освоение та-
кого формата становится дополнительным 
профессиональным преимуществом. 

Таким образом, теоретический анализ 
подтверждает значительный педагогиче-
ский потенциал кейс-технологии в подго-
товке будущих педагогов для начальной 
школы. Готовность к решению профессио-
нальных задач как результат практико-
ориентированной подготовки может быть 
представлена в единстве трех компонентов: 
мотивационного (интерес к педагогической 
деятельности, стремление к решению про-
фессиональных задач), когнитивного (си-
стема знаний о сущности педагогических 
ситуаций и способах их решения) и дея-
тельностного (умения анализировать ситу-
ацию, проектировать, прогнозировать и ар-
гументировать решение). 

Материалы и методы 

Методологической основой исследова-
ния выступает интегративный подход, объ-
единяющий принципы компетентностного 
и деятельностного подходов, что позволяет 
рассматривать процесс профессиональной 
подготовки будущих учителей начальных 
классов как целенаправленное формирова-
ние способности к решению профессио-
нальных задач в единстве теоретической и 
практической составляющих. 

Для решения поставленных задач ис-
пользовался комплекс взаимодополняю-
щих методов: теоретические методы – ана-
лиз научной литературы по проблеме ис-
следования, моделирование процесса при-
менения кейс-технологии в подготовке бу-
дущих учителей начальных классов; эмпи-
рические методы – педагогический экспе-
римент (констатирующий, формирующий, 
контрольный этапы), наблюдение, анализ 
продуктов образовательной деятельности 
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студентов; диагностические методики, 
направленные на оценку компонентов го-
товности к решению профессиональных за-
дач; методы статистической обработки дан-
ных – количественный и качественный 
анализ результатов, расчет процентных со-
отношений, оценка динамики изменений, t-

критерий Стьюдента для проверки значи-
мости различий. 

Для диагностики уровня готовности 
студентов к решению профессиональных 
задач была разработана критериально-
диагностическая карта, включающая три 
блока показателей (табл. 1). 

Таблица 1. Критериально-диагностическая карта оценки готовности студентов СПО 
к профессиональной деятельности 

Компонент Показатели Диагностические методики 
Мотивационный Интерес к педагогической деятельно-

сти, осознание значимости профессио-
нальных задач, стремление к самостоя-
тельному поиску решений 

Методика изучения мотивации профес-
сиональной деятельности К. Замфир 
(в модификации А. А. Реана); анкета 
профессиональной направленности 
Л. Б. Шнейдер; наблюдение 

Когнитивный Знание теоретических основ педагоги-
ки, методик обучения и воспитания, 
понимание сущности типичных педаго-
гических ситуаций 

Авторский тест, анализ устных ответов 
при разборе кейсов 

Деятельностный Умение анализировать педагогическую 
ситуацию, выявлять проблему, проек-
тировать способы ее решения, прогно-
зировать последствия принятых реше-
ний, аргументировать свой выбор 

Оценка решения кейсов по критери-
ально ориентированной шкале (полно-
та анализа, адекватность выявления 
проблемы, обоснованность решений, 
прогностичность, аргументация) 

 

Интегральный уровень готовности 
определялся на основе суммы баллов по 
трем компонентам с учетом весовых коэф-
фициентов: высокий уровень (80–100 % от 
максимально возможного балла), средний 
(60–79 %), низкий (менее 60 %). 

Статистическая обработка данных 
включала количественный и качественный 
анализ, расчет процентных соотношений, 
оценку динамики изменений. Для проверки 
значимости различий между контрольной и 
экспериментальной группами на контроль-
ном этапе использовался t-критерий Стью-
дента для независимых выборок. 

Результаты исследования  
и их обсуждение 

Эмпирическое исследование проводи-
лось на базе Института среднего профессио-
нального образования ФГБОУ ВО «Елецкий 
государственный университет им. И. А. Бу-
нина» в 2024–2025 гг. В эксперименте при-
няли участие 34 студента 3 курса, обучаю-
щихся по специальности 44.02.02 «Препо-
давание в начальных классах». Выборка 
была разделена на контрольную (17 чело-
век) и экспериментальную (17 человек) 
группы, сопоставимые по исходным харак-
теристикам успеваемости. Выбор специаль-
ности обусловлен целью исследования – 
проверка эффективности кейс-технологии 
в подготовке учителей начальных классов. 

Для каждого компонента готовности к 
решению профессиональных задач (моти-
вационный, когнитивный, деятельностный) 
были определены следующие критерии 
уровневого оценивания. Мотивационный 
компонент оценивался по выраженности 

интереса к педагогической деятельности и 
стремления к решению профессиональных 
задач: высокий уровень – устойчивый ин-
терес, осознание значимости профессии, 
инициативность; средний – положительное 
отношение к профессии, но ситуативный 
характер мотивации; низкий – отсутствие 
выраженного интереса, формальное отно-
шение к профессиональным задачам. Ко-
гнитивный компонент определялся на ос-
нове полноты и системности теоретических 
знаний: высокий уровень – свободное вла-
дение знаниями, умение применять их при 
анализе ситуаций; средний – владение ба-
зовыми знаниями, но затруднения в их пе-
реносе в практическую плоскость; низкий – 
фрагментарные знания, не позволяющие 
адекватно анализировать педагогические 
ситуации. Деятельностный компонент оце-
нивался по сформированности умений ана-
лизировать ситуацию, выявлять проблему, 
проектировать решение, прогнозировать 
последствия и аргументировать выбор: вы-
сокий уровень – самостоятельное и обосно-
ванное выполнение всех действий; сред-
ний – выполнение действий с незначитель-
ной помощью, недостаточная системность; 
низкий – затруднения в выполнении, ори-
ентация на готовые образцы. 

Констатирующий этап выявил недоста-
точный уровень готовности к решению про-
фессиональных задач и подтвердил необхо-
димость целенаправленной работы по фор-
мированию готовности студентов к решению 
профессиональных задач. 

На формирующем этапе в эксперимен-
тальной группе был реализован разработан-
ный комплекс кейсовых заданий, включаю-
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щий три типа кейсов: ситуационно-
аналитические, проектно-практические, ре-
флексивно-оценочные. 

Ситуационно-аналитические кейсы 
были направлены на формирование умений 
диагностировать педагогические ситуации, 
выявлять причины и факторы, определяю-
щие их развитие. Пример кейса: «В 1 классе 
мальчик К. систематически отказывает-
ся выполнять письменные задания, моти-
вируя это тем, что “рука устала”. На пе-
ременах он активен, подвижен. Родители 
считают, что ребенок просто ленится. 
Каковы возможные причины такого пове-
дения? Какие диагностические процедуры 
следует провести? Каких специалистов 
необходимо привлечь?». 

Проектно-практические кейсы были 
ориентированы на развитие умений проек-
тировать способы решения педагогических 
задач. Пример кейса: «В классе, где вы ра-
ботаете учителем начальных классов, 
обучается ребенок с задержкой психиче-
ского развития. Родители настаивают на 
том, чтобы он осваивал программу 
наравне со всеми, и отказываются от пе-
ревода в коррекционную школу. Спроекти-
руйте ваши действия по организации обу-
чения этого ребенка в условиях инклюзив-
ного образования». 

Рефлексивно-оценочные кейсы обеспе-
чивали формирование у будущих педагогов 
способности анализировать эффективность 
принятых решений, прогнозировать послед-
ствия, осуществлять рефлексию собственной 
деятельности. Пример кейса: «Молодой 
учитель во время урока столкнулся с тем, 
что ученики не поняли объяснение нового 
материала. Он начал повторять объясне-
ние, но ситуация не улучшилась. Проана-
лизируйте действия учителя. Какие аль-
тернативные стратегии поведения мож-
но было применить?». 

Ядро образовательного контента соста-
вили разработанные и зарегистрированные 
цифровые базы данных «Практическая под-
готовка по педагогике: дидактика» (свиде-
тельство о регистрации объекта интеллекту-
альной собственности № 2022620972) и 
«Практическая подготовка по педагогике: 
теория и методика воспитания» (свидетель-
ство № 2023621215), которые представляют 
собой структурированные цифровые хра-
нилища практико-ориентированных кей-

сов, доступных через онлайн-платформу 
университета и отражающих типичные 
профессиональные ситуации учителя 
начальных классов: ситуации, связанные с 
трудностями обучения (освоение чтения, 
письма, математических представлений); си-
туации, связанные с воспитанием и разви-
тием личностных качеств младших школь-
ников; ситуации взаимодействия с родите-
лями; ситуации, требующие учета индиви-
дуальных особенностей и особых образова-
тельных потребностей детей; ситуации, свя-
занные с организацией учебной деятельно-
сти и управлением классом; конфликтные 
ситуации и способы их разрешения. 

Реализация кейс-технологии в учебном 
процессе осуществлялась поэтапно в рамках 
изучения дисциплин педагогического цик-
ла («Основы педагогики», «Теория и мето-
дика воспитания», «Основы педагогическо-
го мастерства»). 

На организационном этапе проводился 
инструктаж, разъяснялись цели и задачи 
работы с кейсами, студенты знакомились с 
алгоритмом анализа профессиональной си-
туации, который включал выявление про-
блемы, определение участников и контек-
ста, анализ факторов, влияющих на ситуа-
цию, генерирование вариантов решения, 
прогнозирование последствий, выбор оп-
тимального решения и его аргументацию. 
На основном этапе студенты работали с кей-
сами в малых группах, преподаватель 
направлял ход обсуждения и оказывал кон-
сультационную поддержку. Особое внимание 
уделялось организации дискуссии, в ходе ко-
торой студенты учились аргументировать 
свою позицию, выслушивать альтернативные 
мнения, приходить к совместному решению. 
На заключительном этапе проводились пре-
зентация результатов работы групп, коллек-
тивное обсуждение и рефлексия. Оценка ре-
шений осуществлялась по критериально ори-
ентированной шкале, включавшей полноту 
анализа, адекватность выявления пробле-
мы, обоснованность решений, прогностич-
ность и аргументацию выбора. 

После завершения формирующего эта-
па была проведена контрольная диагности-
ка, позволившая оценить динамику иссле-
дуемых показателей в экспериментальной и 
контрольной группах. Результаты диагно-
стики представлены в таблице 2. 

Таблица 2. Динамика уровня сформированности компонентов готовности к решению  
профессиональных задач у будущих учителей начальных классов 

Компонент / 
Уровень 

Экспериментальная группа (n = 17) Контрольная группа (n = 17) 

1 2 3 4 5 6 7 
 До После Изменения До После Изменения 
Мотивационный 
Высокий 4 (23 %) 8 (47 %) +24 % (4 чел.) 3 (18 %) 4 (23 %) +5 % (1 чел.) 
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Окончание таблицы 2 

1 2 3 4 5 6 7 
Средний 8 (47 %) 8 (47 %) 0 8 (47 %) 8 (47 %) 0 
Низкий 5 (30 %) 1 (6 %) –24 % (4 чел.) 6 (35 %) 5 (30 %) –5 % (1 чел.) 
Когнитивный 
Высокий 3 (18 %) 7 (41 %) +23 % (4 чел.) 3 (18 %) 4 (23 %) +5 % (1 чел.) 
Средний 9 (53 %) 8 (47 %) –6 % (1 чел.) 9 (53 %) 8 (47 %) –6 % (1 чел.) 
Низкий 5 (29 %) 2 (12 %) –17 % (3 чел.) 5 (29 %) 5 (30 %) +1 % (0 чел.) 
Деятельностный 
Высокий 2 (12 %) 7 (41 %) +29 % (5 чел.) 2 (12 %) 3 (18 %) +6 % (1 чел.) 
Средний 7 (41 %) 8 (47 %) +6 % (1 чел.) 7 (41 %) 7 (41 %) 0 
Низкий 8 (47 %) 2 (12 %) –35 % (6 чел.) 8 (47 %) 7 (41 %) –6 % (1 чел.) 

 

Интегральный показатель готовности к 
решению профессиональных задач в экспе-
риментальной группе изменился следую-
щим образом: высокий уровень вырос с 18 % 
до 43 % (+25 %), средний остался на уровне 

47 %, низкий снизился с 35 % до 10 % (–25 %). 
В контрольной группе значимых изменений 
не произошло (рис.). Статистическая зна-
чимость различий была подтверждена t-
критерием Стьюдента (p < 0,05). 

 

Рис. Динамика интегративного уровня сформированности готовности  
к решению профессиональных задач у студентов СПО 

Качественный анализ выполнения сту-
дентами экспериментальной группы кейсо-
вых заданий позволил выявить характер-
ные изменения в их профессиональном 
мышлении. Приведем пример анализа сту-
дентами кейса, предложенного на кон-
трольном этапе: 

«Во втором классе учитель заметил, 
что девочка А. стала замкнутой, от-
страненной, перестала общаться с одно-
классниками, на замечания реагирует сле-
зами. Успеваемость снизилась. Классный 
руководитель предположил, что причина 
может быть в проблемах в семье, но при 
беседе с мамой выяснилось, что дома все 
благополучно». 

Студенты с высоким уровнем умений 
не просто предлагали отдельные варианты 
решения, а выстраивали систему действий: 
проведение дополнительного наблюдения 
за ребенком в разных ситуациях, беседа 

со школьным психологом, организация ща-
дящего режима, подключение к работе с де-
вочкой активных, доброжелательных одно-
классников, повторная беседа с родителями 
с акцентом на необходимости совместных 
действий семьи и школы. Они прогнозиро-
вали возможные последствия каждого шага 
и обосновывали их целесообразность с точки 
зрения психолого-педагогических знаний. 

Студенты со средним уровнем пра-
вильно определяли проблему, предлагали 
отдельные меры, но их решения носили 
фрагментарный характер, не были выстро-
ены в систему. Студенты с низким уровнем 
ограничивались общими рекомендациями 
(«поговорить с ребенком», «выяснить при-
чину»), не конкретизируя способы реализа-
ции этих действий. 

Полученные результаты согласуются с 
выводами исследователей, отмечающих, 
что систематическое использование кейс-

ЭГ констатирующий эксперимент 
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технологии способствует развитию у буду-
щих педагогов аналитических, проектиро-
вочных и рефлексивных умений, формиро-
ванию готовности к решению профессио-
нальных задач в нестандартных ситуациях. 
Важно подчеркнуть, что эффективность 
кейс-технологии определяется не эпизоди-
ческим использованием отдельных кейсов, а 
их системным применением, обеспечиваю-
щим последовательное формирование всех 
компонентов профессиональной готовности. 

Таким образом, использование кейс-
технологии в подготовке будущих педагогов 
для начальной школы обеспечило систем-
ное и последовательное формирование у 
студентов экспериментальной группы всех 
компонентов готовности к решению про-
фессиональных задач. 

Заключение 

Проведенное исследование позволило 
получить целостное представление о воз-
можностях кейс-технологии как средства 
практико-ориентированной подготовки бу-
дущих учителей начальных классов в учре-
ждениях среднего профессионального об-
разования. Его результаты демонстрируют, 
что готовность к решению профессиональ-
ных задач, выступающая ключевым резуль-
татом такой подготовки, имеет многоком-
понентную структуру, включающую моти-
вационный, когнитивный и деятельност-
ный компоненты. Особого внимания заслу-
живает тот факт, что наиболее проблемной 
зоной на констатирующем этапе педагоги-
ческого эксперимента оказался деятель-
ностный компонент, что свидетельствует 
о существенном разрыве между теоретиче-
скими знаниями студентов и их способно-
стью применять эти знания в практических 
ситуациях и подтверждает актуальность по-
иска эффективных технологий практико-
ориентированного обучения. 

Реализованная методика применения 
кейс-технологии, включающая три типа за-
даний (ситуационно-аналитические, проект-
но-практические и рефлексивно-оценочные 
кейсы), обеспечила системное формирова-
ние всех компонентов готовности. Разрабо-
танный пакет кейсов, отражающих реаль-
ные профессиональные ситуации учителя 
начальных классов в формате цифровых баз 
данных, зарегистрированных в качестве 
объектов интеллектуальной собственности, 

создал необходимую дидактическую основу 
для реализации предложенной методики. 
Поэтапная организация работы (организа-
ционный, основной и заключительный эта-
пы) позволила последовательно формиро-
вать у студентов умения диагностировать 
педагогические ситуации, проектировать 
способы их решения, анализировать эффек-
тивность принятых решений и осуществ-
лять рефлексию собственной деятельности. 

Полученные данные о положительной 
динамике всех компонентов готовности в 
экспериментальной группе и статистически 
значимые различия с контрольной группой 
(p < 0,05) подтверждают эффективность 
разработанной методики. Наиболее суще-
ственные изменения произошли именно 
в деятельностном компоненте, что свиде-
тельствует о высоком потенциале кейс-
технологии в формировании практических 
умений решения профессиональных задач. 

Качественный анализ выполнения сту-
дентами кейсовых заданий показал, что бу-
дущие учителя начальных классов стали 
демонстрировать более глубокий анализ 
педагогических ситуаций, способность вы-
страивать систему действий, прогнозиро-
вать последствия принятых решений и ар-
гументировать свой выбор. Эти изменения 
отражают становление профессионального 
мышления, необходимого для успешной 
самостоятельной деятельности в условиях 
реальной образовательной практики. 

Результаты исследования вносят вклад 
в развитие теории и методики профессио-
нального образования, обосновывая целе-
сообразность системного применения кейс-
технологии в подготовке педагогических 
кадров для начальной школы в учреждени-
ях СПО. Полученные данные создают осно-
ву для оптимизации образовательного про-
цесса с учетом необходимости усиления его 
практико-ориентированной направленности. 

Дальнейшие исследования в данном 
направлении могут быть сосредоточены на 
разработке цифровых банков кейсов, инте-
грации кейс-технологии с другими практи-
ко-ориентированными методами обучения, 
а также на изучении долгосрочных эффек-
тов применения кейс-метода на профессио-
нальное становление выпускников в период 
их адаптации к работе в образовательных 
организациях. 
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