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РОЛЬ КРИТИЧЕСКОГО МЫШЛЕНИЯ В РАЗВИТИИ  
КОГНИТИВНЫХ СПОСОБНОСТЕЙ ОБУЧАЮЩИХСЯ  
В ПРОЦЕССЕ ОБУЧЕНИЯ МАТЕМАТИКЕ 

КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА: когнитивные способности; критическое мышление; составляющие критиче-
ского мышления; математика; методика преподавания математики; методика математики в школе; 
образовательный процесс; методы обучения; уроки математики; школьники; математические зада-
чи; проблемные ситуации 

АННОТАЦИЯ. В данной статье раскрывается роль критического мышления в развитии когнитив-
ных способностей обучающихся на уроках математики. Целью статьи является раскрытие особен-
ностей критического мышления, влияющих на развитие когнитивных способностей школьников. 
В ходе исследования применялись теоретические методы: анализ, синтез, обобщение, сравнение и 
интерпретация фактов. В статье проведен анализ понятий «когнитивные способности» и «критиче-
ское мышление». Отмечается, что когнитивные способности в широком смысле охватывают все 
мыслительные процессы, позволяющие человеку познавать, понимать и взаимодействовать с окру-
жающим миром. Однако для более глубокого понимания их структуры и функциональности целе-
сообразно выделить пять ключевых взаимосвязанных процессов: интерпретацию, анализ, объясне-
ние, оценку и умозаключение. Именно эти процессы, функционируя в комплексе, обеспечивают 
эффективную обработку информации и формирование обоснованных выводов. Развитие каждого 
из этих процессов способствует улучшению общих когнитивных способностей, а также эффектив-
ному познанию и пониманию окружающего мира. В развитии когнитивных способностей большую 
роль играет критическое мышление, представляющее собой метакогнитивный навык, позволяю-
щий осознанно и рефлексивно управлять собственным мышлением, анализировать информацию, 
оценивать аргументы и принимать обоснованные решения. Таким образом, новизна исследования 
состоит в выделении компонентов критического мышления и обосновании идеи о том, что крити-
ческое мышление способствует развитию у обучающихся таких когнитивных способностей, как спо-
собность к интерпретации, анализу, объяснению, оценке, умозаключению при решении математи-
ческих задач. Отмечается, что задачи для развития когнитивных способностей должны содержать 
элементы, провоцирующие ошибки, такие как противоречивые или лишние данные, некорректная 
информация, побуждая учащихся к критическому осмыслению своих действий и рассуждений. 
В статье приведены примеры математических задач, влияющих на развитие когнитивных способ-
ностей школьников. Полученные результаты могут быть использованы в практике работы учителей 
при организации процесса обучения математике в школе. 
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ABSTRACT. This article reveals the role of critical thinking in the development of cognitive abilities of stu-
dents in mathematics lessons. The purpose of the article is to reveal the features of critical thinking that af-
fect the development of cognitive abilities of schoolchildren. In the course of the research, theoretical 
methods were used: analysis, synthesis, generalization, comparison and interpretation of facts. The article 
analyzes the concepts of “cognitive abilities” and “critical thinking”. It is noted that cognitive abilities, in a 
broad sense, encompass all thought processes that allow a person to learn, understand and interact with 
the world around them. However, for a deeper understanding of their structure and functionality, it is ad-
visable to identify five key interrelated processes: interpretation, analysis, explanation, evaluation, and in-
ference. These processes, functioning in a complex, ensure effective processing of information and the 
formation of reasonable conclusions. The development of each of these processes contributes to the im-
provement of general cognitive abilities, as well as effective cognition and understanding of the surrounding 
world. Critical thinking plays an important role in the development of cognitive abilities, which is a meta-
cognitive skill that allows you to consciously and reflexively manage your own thinking, analyze infor-
mation, evaluate arguments, and make informed decisions. Thus, the novelty of the research consists in 
identifying the components of critical thinking and substantiating the idea that critical thinking contributes to 
the development of students’ cognitive abilities such as the ability to interpret, analyze, explain, evaluate, 
and conclude when solving mathematical problems. It is noted that tasks for the development of cognitive 
abilities should contain elements that provoke errors, such as contradictory or superfluous data, incorrect 
information, encouraging students to critically reflect on their actions and reasoning. The article provides 
examples of mathematical problems that affect the development of cognitive abilities of schoolchildren. 
The results obtained can be used in the practice of teachers in organizing the process of teaching mathe-
matics at school. 

FOR CITATION: Voronina, L. V., Ozerova, T. S., Galaguzova, M. A., Simonova, A. A. (2025). The Role of 
Critical Thinking in the Development of Cognitive Abilities of Students in the Process of Learning Mathe-
matics. In Pedagogical Education in Russia. No. 3, pp. 80–87. 

остановка проблемы и обос-
нование актуальности иссле-

дования. В настоящее время актуальность 
развития когнитивных способностей обу-
словлена стремительными темпами изме-
нений, которые происходят во всех сферах 
человеческой деятельности и связаны с тех-
нологическим прогрессом, обилием раз-
личного рода информации, нестабильно-
стью настоящего, неопределенностью бу-
дущего и др. Остановимся на некоторых по-
зициях подробнее. 

Современный мир характеризуется по-
стоянным появлением различных новых 
технологий, которые требуют от человека 
быстрого обучения или переобучения, осво-
ения новых навыков, переосмысления при-
вычных методов и способов работы. Разви-
тые когнитивные способности, в частности 
гибкость, критичность мышления, способ-

ность к аналитико-синтетической деятель-
ности при работе с информацией, позволя-
ют человеку легче адаптироваться к этим 
изменениям. 

Большой поток информации, с которой 
сталкивается человек ежедневно, ежечасно, 
требует от него умения отбирать, анализи-
ровать, критически оценивать данную ин-
формацию. Когнитивные способности, та-
кие как внимание, память, аналитическое 
мышление, помогают человеку справляться 
с информационной перегрузкой, принимать 
осознанные и обоснованные решения. 

Исходя из перечисленных позиций вы-
текает ситуация неопределенности будуще-
го. Как отмечает Г. И. Рузавин, «хотя мето-
ды современной науки обеспечивают воз-
можность все более точных предсказаний, 
а тем самым и преодоления рисков, тем не 
менее неопределенность и риск остаются 
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неизбежным спутником человеческой дея-
тельности» [13, с. 78]. Если у человека раз-
виты проблемное мышление, креативность, 
способность к стратегическому планирова-
нию, то это позволяет ему успешно ориен-
тироваться в ситуации неопределенности, 
предвидеть возможные риски и находить 
нестандартные решения.  

Таким образом, становится очевидной 
необходимость развивать когнитивные спо-
собности на всем протяжении формирова-
ния личности, начиная с обучения в школе. 
Однако в настоящее время в научно-
методической литературе недостаточно по-
казана роль критического мышления в раз-
витии у обучающихся когнитивных способ-
ностей при обучении математике. 

Материалы и методы исследова-
ния. При написании статьи использовались 
данные теоретических и эмпирических ис-
следований понятий «когнитивные способ-
ности», «критическое мышление» с целью 
определения психолого-педагогического ас-
пекта проблемы их формирования и воз-
можностей, которыми потенциально распо-
лагает процесс обучения математике в шко-
ле. В ходе исследования применялись тео-
ретические методы: анализ, синтез, обоб-
щение, сравнение и интерпретация фактов. 

Методология и результаты иссле-
дования. Анализ научной литературы по-
казал, что на сегодняшний день в психоло-
гии и педагогике не сложились единые 
определения понятий «когнитивные спо-
собности» и «критическое мышление».  

Остановимся на понятии «когнитивные 
способности». Исходя из анализа психоло-
го-педагогической литературы, можно вы-
делить три наиболее распространенных 
подхода к определению данного понятия:  

1. Когнитивные способности – это ин-
дивидуальные особенности психических 
процессов человека, таких как внимание, 
ощущения, восприятие, память, воображе-
ние и мышление, определяющие успеш-
ность познавательной деятельности и отли-
чающие одного человека от другого [12; 16]. 
В рамках данного подхода термины «когни-
тивные способности» и «познавательные 
способности» используются как синонимы. 

2. Когнитивные способности – это ор-
ганизованная система представлений в со-
знании человека, отражающая свойства, 
отношения и взаимосвязи между объектами 
и субъектами деятельности. Эта система 
лежит в основе мышления, определяя воз-
можности для анализа, синтеза, абстракции 
и обобщения. В данном подходе понятия 
«когнитивные способности» и «умственные 
способности» рассматриваются как сино-
нимичные. 

3. Когнитивные способности – это ин-

теллект, интеллектуальные способности 
[7; 17], т. е. способности познавать окружа-
ющий мир и решать возникающие пробле-
мы. Интеллект определяет успех деятельно-
сти и является базой для развития других 
способностей [6]. В данном подходе терми-
ны «когнитивные способности» и «интел-
лектуальные способности» используются 
как синонимы. 

Таким образом, когнитивные способно-
сти в широком смысле охватывают все мыс-
лительные процессы, позволяющие нам по-
знавать, понимать и взаимодействовать с 
окружающим миром [3]. Однако для более 
глубокого понимания их структуры и функ-
циональности целесообразно выделить пять 
ключевых взаимосвязанных процессов: ин-
терпретацию, анализ, объяснение, оценку и 
умозаключение. Именно эти процессы, вза-
имодействуя в комплексе, обеспечивают 
эффективную обработку информации и 
формирование обоснованных выводов. Так, 
интерпретация определяет, какие данные 
будут анализироваться. Анализ предостав-
ляет основу для объяснения. Оценка позво-
ляет критически осмыслить объяснение. 
Умозаключение использует результаты всех 
предыдущих процессов для формирования 
новых знаний. Развитие каждого из этих 
процессов способствует улучшению общих 
когнитивных способностей, а также эффек-
тивному познанию и пониманию окружа-
ющего мира.  

В развитии когнитивных способностей 
большую роль играет критическое мышле-
ние, представляющее собой метакогнитив-
ный навык, позволяющий осознанно и ре-
флексивно управлять собственным мышле-
нием, анализировать информацию, оцени-
вать аргументы и принимать обоснованные 
решения. 

Раскроем основные позиции, касающи-
еся критического мышления. В обыденной 
жизни прилагательное «критический» в 
основном вызывает отрицательные эмоции, 
его ассоциируют с состоянием конфликта, 
осуждения, несогласия. В то же время в 
толковых словарях «критика» обозначает 
процессы, связанные с оценкой и анализом 
информации, выявлением противоречий и 
ошибок, умением рассуждать о достоин-
ствах и недостатках, обосновывать выводы, 
проверять их правильность на основании 
введенных критериев [4; 8].  

Проблема развития критического 
мышления привлекала внимание многих 
отечественных и зарубежных ученых в об-
ласти психологии и педагогики, которые 
исследовали его состав, структуру, законо-
мерности формирования и факторы, влия-
ющие на его развитие. 

Г. Д. Дмитриев определяет критическое 
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мышление как интеллектуальную деятель-
ность человека, характеристиками которой 
являются умение распознавать субъективное 
суждение или мнение; отделять достоверные 
факты от неподтвержденных предположе-
ний, общественного мнения; анализировать 
устную и письменную речь с позиции логи-
ки; быть толерантным по отношению к чу-
жим мнениям, идеям и т. д. [5, с. 178–179]. 
Среди качеств, характеризующих критиче-
ски мыслящего человека, автор выделяет 
готовность исправлять собственные ошиб-
ки, умение вести дискуссию, убеждать. 

По мнению Г. В. Сориной [11], критиче-
скому мышлению присуща аналитическая 
деятельность: рассмотрение проблемы с 
различных ракурсов, выбор наилучшего 
решения, основанного на убедительных ар-
гументах, оценка возможных ошибок. 

Согласно исследованию А. П. Усольцева 
[15, с. 193–194], критическое мышление 
позволяет всесторонне анализировать ин-
формацию и деятельность (собственную / 
чужую) для того, чтобы аргументированно 
обосновывать ценность полученной ин-
формации, выявлять неточности, несоот-
ветствия, логические ошибки в различных 
алгоритмах.  

По мнению Е. А. Ходоса и А. В. Бутенко 
[2, с. 39], критическое мышление представ-
ляет собой комплекс метакогнитивных уме-
ний. Критически мыслящий ученик спосо-
бен выстраивать цепочку рассуждений для 
поиска логических ошибок; предлагать аль-
тернативные пути решения проблемы, от-
личные от существующих, выявляя при этом 
стереотипы; исследовать (анализировать и 
оценивать) приводимую аргументацию. 

Д. А. Браус и Д. Вуд [1] отождествляют 
понятия «критическое мышление» и «ре-
флексивное мышление». Исследователи 
утверждают, что ученик, используя крити-
ку, способен понять себя, осознать соб-
ственное «Я». Среди характеристик крити-
ческого мышления ученые выделяют уме-
ния сомневаться в анализируемой инфор-
мации, аргументировать свою точку зрения, 
строить логические умозаключения, отка-
зываться от собственных предубеждений. 
По мнению авторов, критически мыслящий 
ученик способен увидеть новые идеи, пред-
лагать новые способы решение проблемы, 
отличные от уже имеющихся. 

В работе P. Facione [19] критическое 
мышление представляет собой «систему суж-
дений – инструмент для интерпретации, ана-
лиза, оценки, резюмирования, объяснения, 

доказательства умозаключений» [19, p. 3]. 
К перечисленным навыкам ученые R. Paul 
[21] и C. Wade [22] добавляют в состав кри-
тического мышления саморегулирование, 
которое предполагает самопроверку, само-
коррекцию.  

П. Шанс выделяет в критическом мыш-
лении умения «анализировать факты, гене-
рировать и систематизировать идеи, отста-
ивать мнения, проводить сравнения, делать 
выводы, оценивать аргументы и решать 
проблемы» [18, p. 6].  

Д. Халперн [20] акцентирует внимание 
на сформированности умений контролиро-
вать процесс принятия решений, обосновы-
вать свою точку зрения, давать вероятност-
ную оценку событиям. 

Несмотря на различное понимание 
«критического мышления», многие выде-
ленные его специфические особенности пе-
ресекаются или следуют одна из другой. 
В результате анализа учебно-методической 
и научной литературы [1; 2; 5; 11; 15; 18–22], 
а также на основании собственных исследо-
ваний [9; 10; 14] можно сделать вывод, что 
критическое мышление базируется на: 

1) всестороннем критическом анализе 
проблемной ситуации; 

2) владении основными формами ло-
гического мышления (понятия, суждения, 
умозаключения); 

3) сформированности интеллектуаль-
ных свойств (аналитичность, гибкость, глу-
бина, осознанность); 

4) оценке результатов и процесса мыс-
лительной деятельности с помощью ре-
флексии. 

Таким образом, критическое мышле-
ние – это мышление логическое, оценоч-
ное, аналитическое, рефлексивное. Его осо-
бенностями являются независимость, само-
стоятельность, проблемность, аргументиро-
ванность, информативность [10]. 

Мы определяем критическое мышле-
ние учащегося как мыслительный процесс, 
позволяющий провести тщательную про-
верку достоверности используемой инфор-
мации, контроль правильности выполнен-
ной деятельности (своей / чужой), итогом 
которого являются формулирование разум-
ных выводов, применение полученных ре-
зультатов для решения поставленных задач 
[10, с. 27–28].  

Исходя из этого, мы выявили следую-
щие составляющие критического мышле-
ния и их компоненты, представленные в 
таблице. 
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Таблица 
Составляющие критического мышления и их компоненты 

Составляющие КМ Компоненты 

1. Установка  
на критическое 

мышление 

Мотивы: 
– интеллектуальная независимость; 
– получение новых знаний для ответственного принятия решений; 
– эффективное взаимодействие с людьми для поиска компромиссного реше-
ния 

Потребности: 
– подвергать сомнению получаемую информацию; 
– рассматривать проблему с различных ракурсов; 
– применять имеющиеся знания в новых для себя ситуациях; 
– самосовершенствоваться 

2. Базовые 
знания 

– знание о содержании критического мышления; 
– знание законов логики и умение их использовать; 
– знание содержания учебного предмета, на базе которого формируется кри-
тическое мышление 

3. Хорошая инфор-
мированность 

– использовать внутренние ресурсы: любопытство, личный опыт, критическое 
наблюдение, размышление; 
– привлекать внешние источники информации 

4. Необходимые 
умения 

– интерпретировать информацию; 
– строить и оспаривать гипотезы; 
– находить ошибки, противоречия, неточности, отсутствие логики; 
– доказывать истинность приводимых аргументов, фактов; 
– прогнозировать последствия; 
– формулировать выводы, умозаключения; 
– активно и креативно вести дискуссию, объясняя убеждать 

5. Рефлексия, кон-
троль, коррекция 

– осмысливать собственную мыслительную деятельность; 
– уточнять, корректировать аргументы, суждения, выводы свои / чужие; 
– искать альтернативные пути решения проблемы, новые идеи; 
– оценивать достоверность информации, ее источников, полученные выводы, 
приводимые аргументы, собственную деятельность 

 

Благодаря критическому мышлению, 
проявляя такие качества, как любопытство, 
критическое наблюдение, умение размыш-
лять, разрабатывать предположения и про-
верять гипотезы, ученик начинает относить-
ся к тексту учебника не как к материалу, ко-
торый необходимо прочитать, заучить, сдать 
и забыть, а как к процессу приобретения но-
вого знания. Тем самым он уже со школьной 
скамьи знакомится с научным подходом.  

Таким образом, мы рассмотрели осо-
бенности понятий «когнитивные способно-
сти» и «критическое мышление», выделили 
структуру каждого понятия, роль в жизни 
человека. 

Покажем, как критическое мышление 
способствует развитию у обучающихся та-
ких когнитивных способностей, как способ-
ность к интерпретации, анализу, объясне-
нию, оценке, умозаключению при решении 
задач в школьном курсе математики. 

Интерпретация – это процесс при-
своения значения информации. Является 
первым шагом в обработке информации, 
позволяющим перевести ее в понятную для 
восприятия форму. На уроках математики 
интерпретация связана с пониманием 
школьниками смысла текста задачи. От 
учащегося требуется свободное владение 
математическими понятиями, математиче-
ским аппаратом, а также знаниями из обла-
сти смежных предметов (физика, биология, 

экономика и т. д.). Это позволяет преодо-
леть однобокость и ограниченность чисто 
математического образования, способствует 
развитию функциональной грамотности, 
социальной компетентности. 

Комментарий: у обучающихся разви-
ваются умения объяснять, истолковывать, 
сравнивать, отождествлять. 

Анализ – это логический прием, свя-
занный с разделением целого на составные 
части. Анализ позволяет выделить из текста 
задачи необходимые данные, их структури-
ровать и переработать. Умение отделять в 
ходе анализа существенную информацию от 
второстепенной, выделять избыточную и 
выявлять недостающую зависит от того, 
насколько школьник способен ориентиро-
ваться в тексте задачи, т. е. насколько адек-
ватно он понял суть предлагаемой задачи, 
имеющиеся в ней сведения и цель. На осно-
ве проведенного анализа ученик способен 
самостоятельно определить достаточно ли 
ему знаний для решения задачи или необ-
ходимо обратиться к дополнительным ис-
точникам. Для проведения более вдумчиво-
го анализа можно научить школьников ис-
пользовать инсерт-систему маркировки 
текста (пометки на полях), составление во-
просов к тексту задачи, представление тек-
ста в виде кластера. 

Комментарий: у обучающихся разви-
ваются умения классифицировать, сравни-
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вать, определять связи между доводами, 
выявлять противоречия. 

Объяснение – формулирование логи-
ческих рассуждений для выделения при-
чинно-следственных связей, установления 
закономерностей, объясняющих суть явле-
ния, для подтверждения или опровержения 
введенных гипотез, сделанных выводов. 
Объяснение связано с пониманием причин, 
лежащих в основе наблюдаемых явлений 
или событий. На уроках математики обуча-
ющиеся объясняют решение задачи, т. е. 
последовательность шагов, которая привела 
к результату, обосновывают их правиль-
ность, используя математические законы, 
свойства, определение и др. 

Комментарий: у обучающихся разви-
ваются умения грамотно, логично, коррект-
но доказывать / опровергать идеи, гипотезы. 

Оценка – аргументированное обосно-
вание собственной позиции. Она включает 
в себя критическое осмысление информа-
ции, проверку ее достоверности, выявление 
возможных ошибок, оценку ее значимости. 
На уроках математики оценке подвергаются 
предложенные способы решения задачи. 
В результате поиска может появиться не 
одно, а несколько вариантов решения од-
ной задачи. Используя оценку, ученики 
проверяют предложенные варианты: выяв-
ляют неточности, недостатки.  

Оценке подлежит не только правиль-
ность ответа задачи, но и сам процесс реше-
ния задачи. Кроме этого, оценивается соот-
ношение между ними. Если цель не достиг-
нута (задача не решена), то нужно найти в 
процессе решения причину недостижения, 
а это уже проявление у обучающегося ре-
флексии. 

Комментарий: у обучающихся разви-
ваются умения оценивать значимость пред-
лагаемых данных, выявлять критерии, по 
которым происходит оценивание, умест-
ность приводимых аргументов, а также уме-
ние оценивать собственные возможности. 

Умозаключение – это процесс полу-
чения новых знаний на основе имеющейся 
информации. Данный процесс включает 
использование дедуктивных, индуктивных 
рассуждений, а также рассуждений по ана-
логии. Умозаключение позволяет выходить 
за рамки известного и генерировать новые 
идеи и гипотезы. Применительно к реше-
нию задачи умозаключение выражается, 
например, в грамотно оформленном выводе 
(ответе). 

Комментарий: у обучающихся разви-
ваются умения логически рассуждать, аргу-
ментированно отстаивать свою точку зре-
ния, учитывать мнения одноклассников, 
приходить к компромиссу. 

Развитие когнитивных способностей на 

уроках математики требует от учителя со-
здания проблемных ситуаций, в которых 
учащиеся сталкиваются с противоречиями 
и неизбежно совершают ошибки. Задачи, 
направленные на развитие когнитивных 
способностей, в таком случае должны 
включать избыточные или противоречивые 
данные, некорректно представленную ин-
формацию, побуждая учащихся к ошибоч-
ным рассуждениям и последующему анали-
зу своих ошибок. Приведем примеры таких 
математических задач, которые можно 
предлагать обучающимся в основной шко-
ле. Некоторые из них прокомментируем. 

1. Задачи с явно выраженным проти-
воречием. 

1.1. Задачи-проблемы.  
Верно ли, что произведение диагоналей 

вписанного четырехугольника равно сумме 
произведений его противоположных сторон?  

1.2. Задачи-парадоксы.  
Как разрешить парадокс? Докажем, что 

4 > 12.          
Очевидно, что 7 > 5, значит 7 − 8 > 5 −

8; следовательно, −1 > −3;   
тогда (−1)(−4) > (−3)(−4);  получим 

4 > 12.          
2. Задачи с некорректно представ-

ленной информацией.  
Фермер убрал урожай с части участка, 

площадь которой на 60 гектаров больше 
оставшейся части. Сколько процентов рабо-
ты выполнено? 

3. Задачи на обнаружение противо-
речия и формулировку проблемы.  

На хладокомбинате выпустили 4 400 кг 
мороженого, которое содержит 7 частей во-
ды, 2 части молочного жира и 2 части саха-
ра (по массе). Сформулируйте вопрос к за-
даче и решите ее. 

4. Задачи, провоцирующие на выпол-
нение ошибочного действия (рассуждения).  

При изучении свойств равнобедренного 
треугольника учащимся предлагается не-
сколько задач одного типа: 

1) «в треугольнике ABC сторона AB 
равна BC, BK – биссектриса. АК = 6 см. 
Найти АС»; 

2) «в треугольнике ABC сторона AB 
равна АC, АМ – биссектриса. ВМ = 4 см. 
Найти ВС».  

Комментарий: тексты задач похожи, 
поэтому уже при решении второй задачи 
учащиеся, не вдумываясь в условие, опус-
кают отдельные рассуждения. Они, хотя и 
опираются на теорему о свойствах равно-
бедренного треугольника, уже не учитыва-
ют все ее условия. Чаще всего ученики не 
считают нужным упомянуть то условие, где 
речь идет о биссектрисе угла при его вер-
шине. При решении однотипных заданий 
осознание этого условия может снижаться. 
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Удостовериться в этом и предупредить 
ошибки в дальнейшем можно путем вклю-
чения в систему упражнений таких задач, в 
которых пропущенное условие окажется су-
щественным для решения задачи. Напри-
мер: «В треугольнике АВС сторона АВ равна 
ВС, АР – биссектриса. ВС = 7 см. Вычислите 
длину отрезка СР». Учащиеся обычно отве-
чают, что СР = 3,5 см, и при этом ссылаются 
на теорему, не учитывая указанного усло-
вия. При анализе ошибки уверенность уча-
щегося в правильности своих действий 
ослабляется, и следующие задачи он решает 
более вдумчиво. 

Заключение. Таким образом, крити-
ческое мышление представляет собой клю-
чевой интеллектуальный инструмент для 

развития когнитивных способностей (ин-
терпретация, анализ, объяснение, оценка, 
умозаключение), позволяющий осмыслить 
новую информацию, на основе тщательного 
анализа выделить логические связи, сопо-
ставить различные точки зрения, уверенно 
и корректно выразить и доказать свою 
мысль, сформулировать умозаключения 
для эффективного решения задач. 

Для развития когнитивных способно-
стей на уроках математики необходимо со-
здавать проблемные ситуации, в которых 
имеются противоречия и при решении ко-
торых учащиеся совершают ошибки. Реше-
ние таких задач побуждает учащихся к кри-
тическому осмыслению своих действий 
и рассуждений. 
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