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АННОТАЦИЯ. В статье рассмотрена роль контекстного обучения в профессиональном развитии будущих 
педагогов дошкольного образования. На основе анализа профессионального стандарта педагога, ФГОС ВО 
выделены умения, развитие которых позволяет студентам решать профессиональные задачи. Среди ак-
тивных методов контекстного обучения особое внимание уделено кейсам, которые позволяют связывать 
учебные задачи с реальными функциями и проблемами специалиста, формируя целостную картину буду-
щей работы. В статье выделены разные виды кейсов: по представленности всех компонентов кейса; кей-
сы – со всеми элементами – контекстная ситуация, вопросы, направленные на актуализацию знаний, не-
обходимых для решения практической ситуации, вопросы, связанные с анализом, направленные на про-
гнозирование развития ситуации при компетентностном решении проблем и предложений по совершен-
ствованию педагогического процесса в дошкольной образовательной организации; кейсы, в которых опи-
сана ситуация, представлена контекстная информация, и необходимо самим выделить проблему, соста-
вить вопросы; кейсы «неукомплектованные» – «эпизодные». Особое внимание уделено классификации 
кейсов по доминирующему типу формируемых умений: прогностические (умения прогнозировать послед-
ствия педагогических решений или их отсутствие), технологические (умения применять педагогические 
методы, приемы и технологии в конкретной ситуации), преобразующие (формирование способности к пе-
реосмыслению и трансформации педагогической практики). Аналитические умения являются сквозным 
компонентом при решении всех их видов. Они характеризуются умениями выделять суть педагогической 
проблемы, анализом условий и факторов ситуации, интерпретацией поведения ребенка, соотнесением си-
туации с теоретическими знаниями. 
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ABSTRACT. The article examines the role of contextual learning in the professional development of future pre-
school teachers. Based on the analysis of the teacher’s professional standard and the Federal State Educational 
Standard for Higher Education, the article identifies the skills that enable students to solve professional problems. 
Among the active methods of contextual learning, special attention is given to case studies, which allow students 
to connect their learning tasks with the real functions and challenges of a professional, creating a comprehensive 
picture of their future work. The article identifies different types of case studies: by the representation of all the 
components of the case; cases with all the elements – a contextual situation, questions aimed at updating the 
knowledge necessary to solve a practical situation, questions related to analysis, aimed at predicting the develop-
ment of the situation in the competent solution of problems and proposals for improving the pedagogical process 
in the preschool educational institution; cases that describe a situation, its contextual information, and require 
students to identify the problem themselves. Special attention is paid to the classification of cases based on the 
dominant type of skills being formed: prognostic (the ability to predict the consequences of pedagogical decisions 
or their absence), technological (the ability to apply pedagogical methods, techniques, and technologies in a spe-
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cific situation), and transformative (the ability to rethink and transform pedagogical practice). Analytical skills are 
an essential component of all types of cases. They involve the ability to identify the essence of a pedagogical prob-
lem, analyze the conditions and factors of a situation, interpret a child's behavior, and relate the situation to theo-
retical knowledge. 

FOR CITATION: Zakharova, L. M., Maidankina, N. Yu. (2026). A Contextual Approach in the Training of Future 
Preschool Teachers. In Pedagogical Education in Russia. No. 3, pp. 289–295. 

Постановка проблемы  
и обоснование ее актуальности 

Стратегия развития образования до 
2036 года с перспективой до 2040 года в ка-
честве вызова, стоящего перед современной 
системой образования, определяет разрыв 
между потребностями рынка труда и нали-
чием квалифицированных кадров, что обу-
словливает необходимость поиска и проек-
тирования современных технологий и ме-
тодов в подготовке будущих специалистов1. 

Основное назначение педагогических 
вузов – подготовка высококвалифициро-
ванного специалиста конкретных профилей 
для системы образования, обладающего 
знаниями в области современных и тради-
ционных методик, владеющего умениями 
их применения в современном образова-
тельном процессе, готового к включению в 
разработку инновационных подходов, 
дальнейшему профессиональному разви-
тию и личностному росту. Данная актив-
ность задается еще на уровне профессио-
нальной подготовки, в процессе аудиторных 
занятий и в ходе практической подготовки. 
Ориентация на активное обучение стала 
одним из значимых компонентов стратегии 
перестройки профессионального образова-
ния в высших учебных заведениях [14]. 

Продолжающаяся модернизация высше-
го образования связана с введением в учеб-
ный процесс активных методов обучения, 
позволяющих формировать умения и навы-
ки, соотносимые с трудовыми действиями пе-
дагога. Ориентация учебного процесса на 
практическую подготовку вызывает опасения 
об утрате фундаментальности образования, 
снижении роли теоретических знаний.  

Одним из путей преодоления наме-
тившегося противоречия является кон-
текстный подход в обучении [3; 4]. Данный 
подход раскрывает многовариативность 
взаимосвязи субъекта с его профессиональ-
ной деятельностью, окружением, его жиз-
недеятельностью [5]. 

А. А. Вербицкий, рассматривающий 
сущность и особенности контекстного обу-
чения, обосновывая его значимость в про-
фессиональной подготовке, отмечает, что 
при таком подходе теоретическое знание 

 
1 Стратегия развития образования до 2036 года с 

перспективой до 2040 года. URL: https://sh1-bodajbo-
r138.gosweb.gosuslugi.ru/netcat_files/userfiles/2/Educati
on/Strategiya_razvitiya_obrazovaniya_do_2036_goda.pdf 
(дата обращения: 20.06.2026). 

впервые становится для студента осмыс-
ленным, личностно значимыми, поскольку 
обучающийся начинает понимать возмож-
ности «приложения» усвоенной информа-
ции в той или иной области, в соответствии 
с педагогическим процессом. Да и в процес-
се получения знаний студент становится ак-
тивным субъектом познавательной дея-
тельности, принимая, сравнивая, сопостав-
ляя получаемые знания с усвоенными ра-
нее, с осмыслением целесообразности их 
использования в решении педагогических 
ситуаций. При этом преподаватель не про-
сто руководит данным процессом, а способ-
ствует развитию самостоятельности в по-
знании, совершенствуя исследовательские 
умения и умения творчески применять по-
лученную информацию2. 

Контекстное обучение строится с идея-
ми компетентностного и деятельностного 
подхода, развивающего обучения, обобще-
ния позитивного опыта использования форм 
активного и интерактивного обучения [2].  

Определяющим понятием данного под-
хода является контекст как отраженная в со-
знании человека система внутренних и 
внешних условий его жизни, поведения и 
деятельности. Внутренний контекст опосре-
дован индивидуально-психологическими 
особенностями, имеющимся опытом и зна-
ниями, а внешний – теми характеристика-
ми (пространственными, временными и 
др.), в которых человек действует [4]. 

Контекстное обучение предполагает 
использование активных методов, позво-
ляющих применять усвоенные знания в 
смоделированных ситуациях профессио-
нальной деятельности: от учебной, квази-
профессиональной деятельности – к учеб-
но-профессиональной деятельности; мето-
ды, которые способствуют развитию крити-
ческого мышления и навыков применения 
знаний на практике [3]. 

Активные методы способствуют вовле-
чению обучающихся в осваиваемую специ-
альность, в детализацию тех трудовых дей-
ствий, которые раскрывают основу профес-
сиональной деятельности педагога. При 
рассмотрении контекстного подхода в под-
готовке специалистов системы дошкольного 
образования остановимся на рассмотрении 

 
2 Жукова И. А. Контекстное обучение как средство 

формирования профессиональной компетентности бу-
дущих юристов: автореф. дис. ... канд. пед. наук: 
13.00.08. М., 2011. 20 с.  
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кейс-метода.  
Как отмечают С. А. Опарина, Т. А. Кон-

чина, В. А. Сидорская и Е. А. Жесткова, су-
ществует множество определений данного 
метода, рассматривающих его и в качестве 
информационного комплекса, и как способ 
обучения с помощью анализа ситуаций, и как 
практико-ориентированный процесс обуче-
ния. Однако суть данного метода – конкрети-
зация теоретических положений средствами 
реальной проблемной практической ситуа-
ции, которую необходимо «увидеть», про-
анализировать и предложить способы ее 
разрешения [6]. 

Кейсы стали очень востребованными в 
последнее время в связи с введением демо-
экзаменов, при проведении которых задей-
ствована в большей степени данная техноло-
гия. Кейсы являются незаменимым методом 
при получении ответной связи от студентов в 
ходе освоения методических дисциплин. 
Они позволяют оценить эффективность обу-
чения в определенный период, продемон-
стрировать насколько пройденный материал 
стал личностно и профессионально значим 
для студентов. Существуют разные класси-
фикации кейсов в соответствии с наличием 
поставленных целей, сложностью, наличием 
сюжета, объемом и пр. [12]. 

Кейсы применяются на разных уровнях 
образования: профессионального образова-
ния для развития аналитических умений, 
умений самоанализа (Н. С. Абрамова), науч-
но-исследовательских компетенций будущих 
педагогов (Г. М. Гаджикурбанова1), самосто-
ятельности познавательной деятельности 
(О. Ю. Михайлова), но в большей степени 
кейсы применяются в русле практико-ориен-
тированного обучения для развития актив-
ности студентов (О. Л. Осадчук, Н. Н. Рыба-
кова, В. А. Шамис); дополнительного про-
фессионального образования для совершен-
ствования компетенций воспитателя до-
школьной организации в области социаль-
но-коммуникативного развития дошкольни-
ков (Н. Ю. Майданкина) и др. [1; 10; 11; 14; 7]. 

Достаточно активно кейс-метод приме-
няется при изучении иностранного языка, в 
сфере подготовки будущих юристов, учите-
лей математики (Л. И. Сирота, М. Г. Макар-
ченко), в последнее время востребованы 
кейсы для подготовки будущих педагогов 
системы дошкольного образования [8; 13; 7]. 

Формулировка цели исследования 

Цель: обосновать виды кейсов в соот-
ветствии с требованиями Профессиональ-

 
1 Гаджикурбанова Г. М. Кейс-технологии в форми-

ровании научно-исследовательских компетенций бу-
дущего педагога профессионального обучения: авто-
реф. дис. ... канд. пед. наук: 13.00.08. Махачкала, 2015. 
22 с.  

ного стандарта и компетенциями, формиру-
емыми в процессе обучения будущих педа-
гогов дошкольного образования. 

Решение кейса проходит в несколько 
этапов: 

1. На основе представленной ситуации 
происходит анализ проблемы – вычленение 
ее из представленного текста. 

2. Анализ социального, психолого-
педагогического контекста (системный ана-
лиз) с выделением причин появления рас-
сматриваемой проблемной ситуации. 

3. Оценочное отношение к выявленной 
проблеме, прогнозирование ее развития. 

4. Выработка собственной позиции, 
разработка психолого-педагогических ре-
комендаций. 

Проектируя содержание кейса как 
компонента контекстного обучения, важно 
определять те значимые характеристики, 
которые необходимо сформировать у вы-
пускников в соответствии со стандартом 
высшего образования (ФГОС ВО), умения, 
необходимые для выполнения трудовых 
действий педагога дошкольного образова-
ния в соответствии с Профессиональным 
стандартом «Педагог (педагогическая дея-
тельность в сфере дошкольного, начального 
общего, основного общего, среднего общего 
образования) (воспитатель, учитель)» 2 , 
включая владение педагогом такими важ-
нейшими трудовыми действиями, как орга-
низация образовательной деятельности в 
реализации образовательных программ, ор-
ганизация деятельности обучающихся со 
сверстниками, формирование и развитие 
развивающей предметно-пространственной 
среды и др. 

Формирование кейсов осуществляется с 
учетом представленности всех компонентов 
кейса. Обязательным условием кейса явля-
ется изложение правдивой ситуации, ее кон-
текстной информации, т. е. информации, 
объясняющей все обстоятельства изучаемого 
события. Учитывая специфику дошкольного 
возраста, содержание кейсов должно носить 
интегрированный характер (все направле-
ния стандарта дошкольного образования 
(далее – ФГОС ДО)), позволяющий ком-
плексно решать педагогическую ситуацию. 

В соответствии с профессиональным 
стандартом высшего образования у студен-
тов должно постепенно происходить нарас-
тание умений, характеризующих уровень 
сформированности компетенций. Осу-
ществление педагогической деятельности 
на основе специальных знаний (ОПК-8), 
взаимодействия (ОПК-7), использование 

 
2 Приказ Министерства труда и социальной защи-

ты Российской Федерации от 18.10.2013 № 544н. URL: 
http://www.consultant.ru/document/cons_doc_LAW_155
553/ (дата обращения: 20.06.2026). 
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педагогических технологий (ОПК-6), осу-
ществление контроля и оценки формирова-
ния результатов образования обучающихся 
(ОПК-5) могут строиться в соответствии с 
развитием ряда умений: проектировочных, 
аналитических, прогностических, коммуни-
кативных и т. д. 

В связи с этим возникает целесообраз-
ность разработки системы кейсовых зада-
ний, которые и обеспечивают постепенное 
«нарастание» и развитие данных умений.  

Используя разнообразные классифика-
ции кейсов, можно условно выделить три ви-
да кейсов по представленности компонентов: 

Кейсы со всеми элементами – кон-
текстная ситуация, вопросы, направленные 
на актуализацию знаний, необходимых для 
решения практической ситуации, вопросы, 
связанные с анализом, направленные на 
прогнозирование развития ситуации при 
компетентностном решении проблем и 
предложений по совершенствованию педа-
гогического процесса в ДОО.  

Кейсы, в которых описаны ситуация, ее 
контекстная информация, и необходимо са-
мим выделить проблему, составить вопросы, 
предполагающие психолого-педагогические / 
методические знания, позволяющие учиты-
вать данный контекст для прогнозирования 
развития конкретной ситуации. 

Кейсы «неукомплектованные» – «эпи-
зодные», которые предполагают установле-
ние связей между предлагаемыми ситуаци-
ями. 

В условиях дошкольного образования 
контекстное обучение особенно эффективно, 
поскольку профессиональная деятельность 
педагога требует учета индивидуальных осо-
бенностей ребенка; предполагает постоян-
ный анализ поведения, эмоционального со-
стояния и среды развития ребенка. 

Содержание проблемных ситуаций 
тесно связано с поведением ребенка; взаи-
модействием ребенка со сверстниками и 
взрослыми, трудностями адаптации; осо-
бенностями развития; конфликтными и 
эмоционально насыщенными ситуациями. 

Методология и методы исследования 

Работа с кейсами позволяет студентам 
осваивать профессиональную лексику и ло-
гику педагогического анализа; учиться 
принимать решения в условиях неопреде-
ленности; формировать рефлексивную по-
зицию будущего педагога. 

Пилотажное исследование по решению 
кейсов на практических занятиях со студента-
ми 2 курса показало, что студенты, безусловно, 
владеют навыками элементарного анализа 
ситуации, но данный анализ не учитывает 
психолого-педагогический контекст, отсут-
ствует глубина причинно-следственных 

связей. Студенты зачастую сразу предлага-
ют свое видение решения ситуации при по-
верхностном выявлении причин.  

Для развития компетенций, целена-
правленного формирования умений в рам-
ках контекстного обучения целесообразно 
выделять кейсы по доминирующему типу 
формируемых умений, при этом признавая, 
что аналитические умения являются базо-
выми и необходимы при работе с любым 
видом кейсов. 

Среди них:  
– кейсы, направленные на развитие 

технологических умений. Их основная 
цель – формирование умений применять 
педагогические методы, приемы и техноло-
гии в конкретной ситуации. При этом со-
держание кейсов имеет структуру: описание 
ситуации с ребенком или группой детей; 
педагогическая задача (что необходимо 
сделать), ограничения (возраст, условия, 
ресурсы, требования ФГОС ДО). Формируе-
мые умения: выбор адекватных методов и 
подходов, проектирование педагогических 
действий, обоснование выбора средств воз-
действия. Ключевой вопрос кейса: какие пе-
дагогические действия и технологии необ-
ходимо применить в данной ситуации? 

– Кейсы, направленные на развитие 
прогностических умений. Они нацелены на 
развитие способности прогнозировать по-
следствия педагогических решений или их 
отсутствие. Содержание кейса характеризует 
проблемную ситуацию в развитии или пове-
дении ребенка или наличие ошибочных дей-
ствий взрослого. Формируемые умения: 
установление причинно-следственных свя-
зей, прогнозирование развития ситуации, 
оценка рисков для ребенка и образователь-
ной среды. Ключевой вопрос кейса: к чему 
может привести сохранение данной ситу-
ации без изменений? 

– Кейсы, направленные на развитие 
преобразующих умений, преследуют цель 
формирования способности к переосмыс-
лению и трансформации педагогической 
практики. В содержании кейса представле-
ны описание стандартного или неэффек-
тивного педагогического подхода, приме-
няемого к конкретной ситуации, зафикси-
рованные трудности или ограничения су-
ществующих решений. Формируемые уме-
ния: критическое осмысление привычных 
практик, разработка альтернативных педа-
гогических стратегий, творческое педагоги-
ческое мышление. Ключевой вопрос кейса: 
как можно выстроить педагогическое 
взаимодействие по-другому? 
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Результаты исследования 

На основании исследования и исполь-
зования в практике возможно предложить 

классификацию кейсов в формировании у 
обучающихся умений в рамках контекстно-
го обучения (табл.). 

Таблица. Классификация кейсов в формировании у обучающихся умений в рамках  
контекстного обучения 

№ 
Доминирующий тип 
кейса и формируемые 
умения обучающихся 

Цель кейса 
Формируемые умения 

обучающегося 
Ключевой вопрос 

кейса 

1. Технологический кейс 
и развитие технологи-
ческих умений 

Формировать умения 
применять педагогиче-
ские методы, приемы и 
технологии в конкрет-
ной ситуации 

Осуществлять выбор 
адекватных методов и 
подходов, проектировать 
педагогические действия, 
обосновывать выбор 
средств воздействия 

Какие педагоги-
ческие действия и 
технологии необ-
ходимо приме-
нить в данной си-
туации? 

2. Прогностический кейс 
и развитие прогности-
ческих умений 

Развивать способность 
прогнозировать по-
следствия педагогиче-
ских решений или их 
отсутствие 

Устанавливать причинно-
следственные связи, про-
гнозировать последствия 
развития ситуации, оцени-
вать возникновение воз-
можных рисков для ребенка 
и образовательной среды 

К чему может 
привести сохра-
нение данной си-
туации без изме-
нений? 

3. Преобразующий кейс и 
развитие преобразую-
щих умений 

Формировать способ-
ность к переосмысле-
нию и трансформации 
педагогической прак-
тики 

Развивать критическое 
осмысление привычных 
практик, разрабатывать 
альтернативные педаго-
гические стратегии, твор-
ческое педагогическое 
мышление 

Как можно вы-
строить педаго-
гическое взаимо-
действие по-
другому? 

4. Интегрированный кейс 
и развитие технологи-
ческих, прогностиче-
ских, преобразующих 
умений 

Формировать способ-
ность к целостному, си-
стемному и комплекс-
ному анализу педаго-
гической ситуации 

Анализировать поступа-
ющую информацию, де-
лать умозаключения, 
обобщения и аргументи-
рованные выводы 

Какие выводы и 
какие возможно 
предпринимать 
решения исходя из 
данной ситуации? 

 

Можно констатировать, что технологи-
ческие кейсы опираются на анализ условий 
применения методов; прогностические кей-
сы требуют анализа динамики ситуации; 
преобразующие кейсы невозможны без 
глубокого анализа существующих практик. 

Безусловно, выделение кейсов на основе 
формируемых умений достаточно условно, по-
скольку при контекстном обучении требуется 
сформированность разных видов умений.  

Важно подчеркнуть, что в целом инте-
грированный кейс не образует отдельный 
тип кейсов, а является сквозным компонен-
том при решении всех их видов. Целевые 
ориентиры кейса характеризуются умения-
ми выделять суть педагогической пробле-
мы, осуществлять анализ условий и факто-
ров ситуации, интерпретировать особенно-
сти поведения ребенка, соотносить ситуа-
ции с теоретическими знаниями. 

В связи с этим на старшем курсе целе-
сообразно использовать интегрированные 
кейсы, требующие применения системы 
сформированных умений. 

Заключение 

Таким образом, контекстный подход 

позволяет придать процессу подготовки бу-
дущих педагогов дошкольного образования 
профессиональную направленность, связы-
вая учебные задачи с реальными функция-
ми и проблемами специалиста, формируя 
целостную картину будущей работы. В про-
цессе учебы у студентов повышается моти-
вация, они осознают роль знаний для буду-
щей профессиональной деятельности. Ис-
пользование активных методов обучения 
позволяет студенту погрузиться в контекст 
конкретной педагогической проблемы. 
Кейсы как метод контекстного обучения 
развивают интегрированные, прогностиче-
ские, преобразующие, технологические 
умения, которые выделены в структуре 
компетенций по завершении процесса обу-
чения в вузе. Предлагаемая классификация 
кейсов способствует формированию про-
фессионального педагогического мышле-
ния у будущих воспитателей. Использова-
ние технологических, прогностических, 
преобразующих и интегрированных кейсов 
в совокупности позволяет выстраивать по-
этапную систему подготовки студентов, 
приближенную к реальной практике до-
школьного образования. 
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