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АННОТАЦИЯ. В современной педагогике дошкольного образования актуальным является вопрос 
формирования ценностно-смыслового восприятия музыки у детей. Понятие ценностно-смыслового 
восприятия музыки у детей старшего дошкольного возраста авторами рассматривается как холи-
стический процесс, основанный на понимании детьми интонационно-выразительных элементов 
музыкального языка; эмоциональном, личностно окрашенном постижении содержания музыкаль-
ного произведения; оценке значимости музыкальных образов в качестве выразителей нравственно-
эстетических ценностей и художественных смыслов. Эффективность формирования ценностно-
смыслового восприятия музыки у детей старшего дошкольного возраста, по мнению авторов, обес-
печивается внедрением следующих педагогических условий: инициация ценностно-смысловых 
установок в процессе художественно-игровой деятельности; аффективно-смысловое вхождение в 
музыкальный образ с помощью музыкальных интонационно-символических моделей. В статье рас-
крываются суть обозначенных педагогических условий и направления деятельности педагога по их 
реализации: изучение возрастных и психологических особенностей детей дошкольного старшего 
возраста, моделирование художественно-игровой деятельности, конструирование музыкальных ин-
тонационно-символических моделей, развитие воображения у дошкольников, развитие навыка 
осмысления прослушанного музыкального произведения. 
Обозначенные автором педагогические условия содействуют исполнению федерального государ-
ственного образовательного стандарта дошкольного образования в части развития предпосылок 
ценностно-смыслового восприятия произведений музыкального искусства. 
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ABSTRACT. In modern pedagogy of preschool education, the issue of the formation of the value-semantic 
perception of music in children is relevant. The concept of value-semantic perception of music in children 
of senior preschool age is considered by the authors as a holistic process based on children’s understanding 
of the intonation-expressive elements of the musical language; emotional, personally colored comprehen-
sion of the content of a musical work; assessment of the significance of musical images as exponents of 
moral and aesthetic values and artistic meanings. The effectiveness of the formation of the value-semantic 
perception of music in children of senior preschool age, according to the authors, is ensured by the intro-
duction of the following pedagogical conditions: the initiation of value-semantic attitudes in the process of 
artistic and play activities; affective-semantic entry into the musical image with the help of musical intona-
tion-symbolic models. The article reveals the essence of the indicated pedagogical conditions and reveals the di-
rections of the teacher’s activities for their implementation: the study of age and psychological characteris-
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tics of older preschool children, modeling of artistic and gaming activities, the construction of musical in-
tonation-symbolic models, the development of imagination in preschoolers, the development of the skill of 
comprehending the listened musical work. The pedagogical conditions outlined by the author contribute to 
the implementation of the federal state educational standard for preschool education, in terms of developing 
the prerequisites for the value-semantic perception of works of musical art. 

FOR CITATION: Sharikova, S. G., Volchegorskaya, E. Yu. (2023). Pedagogical Conditions for the For-
mation of Value-Semantic Perception of Music in Children. In Pedagogical Education in Russia. No. 4, 
pp. 41–45. 

спользование возможностей искус-
ства как своеобразного способа по-

знания действительности является актуаль-
ным и востребованным направлением до-
школьного образования. Художественно-
эстетическая область деятельности детей в 
соответствии с федеральным государствен-
ным образовательным стандартом до-
школьного образования ориентирует педа-
гогов на формирование предпосылок цен-
ностно-смыслового восприятия и понима-
ния произведений искусства. 

Известно, что семантическая (смысло-
вая) информация является важным аспек-
том музыки. Музыкальная семантика ак-
тивно используется композиторами как 
средство выражения, хотя существуют неко-
торые разногласия по поводу того, как тео-
ретически можно рассматривать музыкаль-
ный смысл.  

Различают по меньшей мере три раз-
личных аспекта музыкального смысла: 

1) смысл, воспринимаемый в результате 
восприятия и оценки различных средств 
музыкальной выразительности или форм 
(например, звуковые паттерны с точки зре-
ния высоты тона, динамики, темпа, тембра 
и т. д., которые отражают особенности му-
зыкальных образов); 

2) смысл, воспринимаемый в результа-
те передачи определенного настроения; 

3) смысл, воспринимаемый в результа-
те внемузыкальных ассоциаций [14]. 

Таким образом, процесс формирования 
предпосылок ценностно-смыслового вос-
приятия должен опираться на холистиче-
ский подход, который является одним из 
распространенных подходов в образовании, 
предполагая онтологическое преимущество 
целого по отношению к его частям. Извест-
но, что «холистическое образование» раз-
вивает критическое мышление и навыки 
решения проблем, так как учит рассматри-
вать различные точки зрения и мыслить не-
стандартно. Кроме того, целостное образо-
вание также помогает развить эмоциональ-
ный интеллект, помогая детям идентифи-
цировать и понимать свое собственное эмо-
циональное состояние, а также чувства дру-
гих людей. Наконец, холизм в образовании 
направлен на развитие эмпатии, поскольку 
дети учатся учитывать чувства и потребно-
сти других людей в дополнение к своим 
собственным.  

В последнее время идеи холистического 
подхода все чаще используются примени-
тельно к музыкальному воспитанию детей, 
которое предполагает взаимодействие эмо-
циональной, физической, интеллектуаль-
ной и духовной сфер ребенка и находится в 
тесной связи с его социальным и культур-
ным развитием [15]. 

В связи с этим мы трактуем ценностно-
смысловое восприятие музыки у детей 
старшего дошкольного возраста как холи-
стический процесс, основанный на понима-
нии детьми интонационно-выразительных 
элементов музыкального языка; эмоцио-
нальном, личностно окрашенном постиже-
нии содержания музыкального произведе-
ния; оценке значимости музыкальных об-
разов в качестве выразителей нравственно-
эстетических ценностей и художественных 
смыслов. 

Педагогические условия, которые спо-
собствуют повышению эффективности про-
цесса формирования ценностно-смыслового 
восприятия музыки у детей старшего до-
школьного возраста, определяются с учетом 
специфики восприятия музыки у детей 
данного возраста. К таким аспектам отно-
сятся: эмоциональная отзывчивость ребен-
ка в ходе слушания музыкального произве-
дения; ритмическая активность; образность 
восприятия, продиктованная новизной, яр-
костью и красочностью воспринимаемого 
музыкального материала; стремление к 
практической активной развивающей дея-
тельности. 

Учитывая вышесказанное, деятель-
ность, направленная на формирование цен-
ностно-смыслового восприятия музыки у 
детей старшего дошкольного возраста, бу-
дет эффективнее при создании следующих 
педагогических условий:  

1) инициация ценностно-смысловых 
установок в процессе художественно-
игровой деятельности; 

2) аффективно-смысловое вхождение в 
музыкальный образ с помощью музыкаль-
ных интонационно-символических моделей.  

Первое педагогическое условие форми-
рования ценностно-смыслового восприятия 
музыки у детей старшего дошкольного воз-
раста связано с поиском таких методов и 
технологий, которые инициируют смысло-
образование в процессе целенаправленного 
воздействия на ценностную сферу ребенка. 

И 
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Особенно актуальным этот процесс является 
применительно к музыкально-эстетическому 
воспитанию, так как развитие полимодаль-
ных музыкально-образных представлений 
осуществляется наиболее эффективно бла-
годаря полимодальной природе смысла.  

Одной из таких технологий является 
технология игровой деятельности. Вопросы 
феноменологии игры поднимаются широ-
ким кругом исследователей, которые рас-
сматривают ее как результативный инстру-
мент, направленный на становление миро-
воззренческой позиции воспитанников, на 
изучение окружающего мира. Л. С. Выгот-
ский, С. А. Шмаков, Д. Б. Эльконин выде-
ляют важную роль организованной игровой 
деятельности детей, которая способствует 
становлению ценностно-смысловой сферы 
дошкольника путем запуска механизма 
смыслообразования в игре. Потенциал ху-
дожественно-игровой деятельности детей 
направлен на формирование жизненного 
опыта детей, личностной точки зрения по 
отношению к своей деятельности.  

Обращение к данному педагогическому 
условию в контексте формирования цен-
ностно-смыслового восприятия музыки у 
детей старшего дошкольного возраста обос-
новано тем, что ребенок старшего дошколь-
ного возраста, постигая многообразие 
окружающего мира, вступая во взаимодей-
ствие по различным направлениям дея-
тельности, проявляет себя в игре самым до-
ступным и естественным образом [11]. Вос-
приятие музыки представляет собой про-
цесс постижения и осознания смысла, за-
шифрованного в звуке. Проблемные худо-
жественно-игровые ситуации создают усло-
вия для рефлексивного осознания окружа-
ющей действительности, что способствует 
развитию смысловой сферы, расширению 
процедуры осмысления музыкального об-
раза за гранью конкретной воспринимае-
мой ситуации [3]. 

Содержательное наполнение художе-
ственно-игровой деятельности дошкольни-
ков представляет собой разнообразные ви-
ды, включающие настольно-дидактические, 
словесные сюжетно-ролевые, театрализо-
ванные, музыкально-дидактические игры, а 
также игры, основывающиеся на механизме 
погружения в конкретную ситуацию. 

Рассматривая инициацию ценностно-
смысловых установок в процессе художе-
ственно-игровой деятельности как педаго-
гическое условие формирования предпосы-
лок ценностно-смыслового восприятия му-
зыки у детей старшего дошкольного возрас-
та, предлагаем моделирование следующих 
художественно-игровых ситуаций: 

– «реставрация» сказочного музыкаль-
ного сюжета; 

– передача характера музыкальных 
персонажей с помощью цветовых, графиче-
ских карточек; 

– комбинирование карточек, отражаю-
щих меняющиеся элементы характера музы-
ки (выбор графики, цветовых пятен и т. п.); 

– нахождение ошибки в описании му-
зыкального произведения;  

– рисование музыкальной картины, 
портрета музыкального героя с помощью 
слов;  

– придумывание названия музыкаль-
ного произведения, его возможного про-
должения; 

– изображение жестами, мимикой 
портрета музыкального героя; 

– «рассказ» с помощью движений сю-
жета музыкального произведения;  

– описание с помощью танцевальных 
движений различных сказочных музыкаль-
ных персонажей; 

– «оживление» музыкальной картины. 
Возможности художественно-игровой 

деятельности в формировании ценностно-
смыслового восприятия музыки у детей 
старшего дошкольного возраста обусловле-
ны деятельностью, которая соотносит му-
зыкально-художественные смыслы с лич-
ным жизненным опытом ребенка. 

Характерной особенностью второго пе-
дагогического условия – аффективно-
смысловое вхождение в музыкальный образ 
с помощью музыкальных интонационно-
символических моделей – является исполь-
зование специфических музыкально-
образных конструктов, которые выступают 
«интонационными кодами», объединяю-
щими музыкальные звуки, демонстрирую-
щими эмоции, художественный образ, с 
помощью которых дети могут выстраивать 
общение, откликаться на информацию, за-
ложенную в звуках. Базой музыкальных ин-
тонационно-символических моделей вы-
ступают «коммуникативные стереотипы» 
музыкального восприятия, которые пред-
ложены Д. К. Кирнарской [8]. К ним отно-
сятся музыкальные интонационно-
символические модели Призыва, Плача, 
Маятника, Созерцания, Игры, Круга, Веера, 
Взлета, Ухода, Угрозы, каждой из которых 
соответствует свой визуальный образ и дви-
гательно-пространственный контекст.  

С целью аффективно-смыслового 
вхождения детей в музыкальный образ мо-
делируются ситуации в контексте различ-
ных видов музыкальной деятельности, ко-
торые определяются исходя из тематики 
музыкальных произведений и включают 
слушание музыки, музыкально-
ритмические движения, пение, игру на му-
зыкальных инструментах, музыкально-
образную деятельность [4].  
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Процесс аффективно-смыслового 
вхождения детей старшего дошкольного 
возраста в музыкальный образ осуществля-
ется с учетом следующих компонентов:  

– понимание эмоционального фона дру-
гого человека (аффективный компонент); 

– осознание и принятие внутреннего 
мира другого человека (когнитивный ком-
понент); 

– проявление сочувствия к другому че-
ловеку (поведенческий компонент). 

Моделирование ситуаций для аффек-
тивно-смыслового вхождения детей в музы-
кальный образ с помощью музыкальных ин-
тонационно-символических моделей преду-
сматривает следующую систему заданий:  

– выражение невербальным способом 
содержания интонационно-символических 
моделей;  

– символическое изображение различ-
ных эмоциональных состояний, отражаю-
щих настроение интонационно-
символической модели;  

– демонстрация невербальным спосо-
бом с помощью мимики и движений раз-
личных эмоциональных состояний, переда-

ваемых музыкально-интонационным кон-
структом (одобрения, радости, благодарно-
сти, сожаления и т. п.);  

– фиксация смыслового содержания 
интонационно-символических моделей с 
помощью живописи;  

– демонстрация смыслового содержа-
ния интонационно-символических моделей 
с помощью различных движений. 

При этом деятельность педагога пред-
полагает управление процессом идентифи-
кации эмоций при восприятии детьми му-
зыкальных интонационно-символических 
моделей; развитие воображения у до-
школьников; развитие навыка осмысления 
прослушанного музыкального образа. 

Вышеназванные педагогические усло-
вия могут стать основой методики форми-
рования ценностно-смыслового восприятия 
музыки у детей старшего дошкольного воз-
раста и быть внедрены в практическую дея-
тельность дошкольных образовательных 
организаций с целью повышения результа-
тивности ценностно-смыслового восприя-
тия музыки у детей. 
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