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ФОРМИРОВАНИЕ ЭСТЕТИЧЕСКОЙ ОЦЕНКИ  
ПРОИЗВЕДЕНИЙ ИЗОБРАЗИТЕЛЬНОГО ИСКУССТВА 
У ДЕТЕЙ МЛАДШЕГО ШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА  
С ПРИМЕНЕНИЕМ МУЗЫКАЛЬНОГО МАТЕРИАЛА 

КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА: начальная школа; младшие школьники; эстетическое воспитание; эстетиче-
ская оценка; изобразительное искусство; музыка; эстетическое восприятие; художественное творче-
ство; произведения изобразительного искусства 

АННОТАЦИЯ. Актуальность рассматриваемой в статье проблемы обусловлена утверждающейся в 
педагогической науке и практике гуманистической и социокультурной образовательной парадиг-
мой, одним из важнейших направлений в которой является формирование ценностных ориентаций 
личности во взаимодействии с искусством. Целенаправленный педагогический процесс восприя-
тия, переживания, понимания нравственных и эстетических ценностей искусства способствует 
формированию эстетической оценки даже у детей младшего школьного возраста. Особая роль в 
решении данной проблемы принадлежит изобразительному искусству, призванному обогащать ху-
дожественно-эстетический опыт обучающихся, формировать их эстетические впечатления, созда-
вать для них возможность презентовать освоенные эстетические ценности в художественном твор-
честве. Актуализация опыта восприятия и переживания произведений изобразительного искусства 
может происходить с использованием многих средств, среди которых одним из эффективных явля-
ется музыка. Цель статьи – раскрыть принципы и соответствующие им методы, способствующие 
формированию эстетической оценки произведений искусства. Методологической основой статьи 
являются теоретические положения о содержании и структуре эстетической оценки, являющейся 
результатом эстетического восприятия, итогом активного взаимодействия воспринимающего с 
произведением искусства, способом художественно-эстетического освоения действительности. 
Структура эстетической оценки включает многие компоненты, среди которых чувствование, пони-
мание и суждение являются одними из главных. Научной новизной представленного материала 
является обоснование принципов организации работы по развитию эстетической оценки у млад-
ших школьников на уроках «Изобразительное искусство»: культурно-исторического и социального 
контекста, содержательности, индивидуально-личностного развития, художественного контекста с 
использованием музыкального и других видов искусств. 
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FORMATION OF AESTHETIC EVALUATION OF WORKS OF FINE ARTS  
IN CHILDREN OF PRIMARY SCHOOL AGE USING MUSICAL MATERIAL 
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ABSTRACT. The relevance of the problem considered in the article is due to the humanistic and socio-
cultural educational paradigm that is gaining ground in pedagogical science and practice, one of the most 
important areas of which is the formation of value orientations of the individual in interaction with art. 
The purposeful pedagogical process of perception, experience, understanding of the moral and aesthetic 
values of art contributes to the formation of aesthetic evaluation even in primary school children. A special 
role in solving this problem belongs to the fine arts, designed to enrich the artistic and aesthetic experience 
of students, form their aesthetic impressions, create for them the opportunity to present the mastered aes-
thetic values in artistic creativity. The experience of perception and experience of works of fine art can be 
updated using many means, among which one of the most effective is music. The purpose of the article is 
to reveal the principles and corresponding methods that contribute to the formation of aesthetic evaluation 
of works of art. The methodological basis of the article is the theoretical provisions on the content and 
structure of aesthetic evaluation, which is the result of aesthetic perception, the result of active interaction 
of the perceiver with the work of art, a way of artistic and aesthetic mastering of reality. The structure of 
aesthetic evaluation includes many components, among which: feeling, understanding and judgment are 
among the main ones. The scientific novelty of the presented material is the substantiation of the princi-
ples of organizing work on the development of aesthetic evaluation in primary school students in the les-
sons “Fine Arts”: cultural, historical and social context, meaningfulness, individual and personal develop-
ment, artistic context using music and other types of art. 

FOR CITATION: Kusova, M. L., Yasinskikh, L. V., Korotaeva, E. V., Zuev, P. V. (2024). Formation of Aes-
thetic Evaluation of Works of Fine Arts in Children of Primary School Age Using Musical Material. In  
Pedagogical Education in Russia. No. 4, pp. 336–343. 

овременная социокультурная ситу-
ация обозначила ряд вызовов, ко-

торые напрямую связаны с идеологической 
составляющей преемственного развития 
нашей страны, включая вопросы образова-
ния и воспитания человека, где сохранение 
гуманистического начала обусловлено 
необходимостью формирования и актуали-
зации у подрастающего поколения цен-
ностных оснований и установок.  

Приоритетной областью в формирова-
нии ценностно-смысловых ориентиров 
остается искусство, которое «по своей 
функции… есть борьба за прекрасного, гар-
моничного человека и подлинно человече-
ские отношения» [4, с. 280]. При этом каж-
дая эпоха, так или иначе, определяет соци-
окультурные критерии, которые становятся 
актуальными ориентирами эстетической 
оценки произведений искусства как в про-
шлом, так в настоящем и будущем. Сегодня 
особо значим и актуален процесс развития 
эстетического восприятия у подрастающего 
поколения, готовности и способности к эс-
тетической оценке предметов, явлений ис-
кусства и окружающей жизни с позиций 
нравственных и эстетических ценностей, 
поскольку он является основой формирова-
ния гармонично развитой личности [15]. 

Значимость формирования навыков эс-
тетического видения и преобразования ми-

ра, активного отношения к художественной 
культуре как личностно значимой ценности 
отмечается в документах, определяющих 
современную государственную политику в 
сфере образования: «Стратегия развития 
воспитания в Российской Федерации на пе-
риод до 2025 года» «Концепция преподава-
ния предметной области “Искусство” в Рос-
сийской Федерации»1. 

Взаимодействие детей с произведения-
ми изобразительного искусства открывает 
большие возможности в решении постав-
ленных в названных документах задач. 
Именно в этом виде искусства младшие 
школьники могут реализовать свои потреб-
ности в художественном творчестве как до-
ступном для них способе презентации осво-
енных ими эстетических ценностей. В при-
мерной образовательной программе уроки 
изобразительного искусства в сфере лич-
ностных результатов рассматриваются как 
«способ приобщения к мировой и отече-
ственной культуре, результатом которого 
должно стать формирование эстетических 

 
1 Стратегия развития воспитания в Российской Фе-

дерации на период до 2025 года. URL: http://council. 
gov.ru/media/files/41d536d68ee9fec15756.pdf (дата об-
ращения: 10.07.2024); Концепция преподавания пред-
метной области «Искусство» в Российской Федерации. 
URL: https://docs.edu.gov.ru/document/11cfc73e7df5f99b
eeadf58f363bf98b/ (дата обращения: 10.07.2024). 
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ценностей» [13, с. 105]. Отмечается, что при 
взаимодействии с искусством обучающиеся 
получают возможность «участвовать в об-
суждении содержания и выразительных 
средств произведений искусства; видеть 
проявления прекрасного в произведениях 
искусства и в природе, в быту; высказывать 
аргументированное суждение о художе-
ственных произведениях с позиции выяв-
ления нравственных и эстетических ценно-
стей» [13, с. 71].  

В процессе организации восприятия 
детьми многих шедевров на уроках изобра-
зительного искусства школьные учителя ча-
сто используют не только визуальный, но и 
аудиальный материал, а именно – музы-
кальные произведения. Включение музы-
кального ряда в процесс восприятия живо-
писи, в том числе и абстрактной, – вопрос, 
который сегодня активно обсуждается ис-
следователями и педагогами [3; 6; 7]. 
Е. В. Горбачева, О. В. Яшина, Т. Гриб, 
Е. А. Бодина, К. В. Ашеулова и др. доказы-
вают, что совмещение при восприятии и в 
художественной деятельности этих двух ви-
дов искусств дает положительные результа-
ты в развитии детей и юношества. 

Обратимся к школьной практике худо-
жественного развития обучающихся. Среди 
проблем, имеющихся в плане художествен-
ного развития детей и формирования эсте-
тической оценки, восприятия искусства и 
художественного творчества, выделяется 
явное несоответствие методической состав-
ляющей учебного предмета «Изобрази-
тельное искусство» и требований ФГОС 
начального образования. В связи с этим 
учитель-практик вынужден порой сам ис-
кать методические подходы для решения 
названной проблемы. Процесс художе-
ственного образования сегодня усугубляет-
ся тем, что современные формы восприятия 
искусства, например с применением ком-
пьютерных технологий, основанные в ос-
новном на нелинейном восприятии произ-
ведений, изменяют взаимодействие учени-
ка с искусством. В основе такого «поверх-
ностного» общения с искусством формиру-
ется привычка к фрагментарности, поверх-
ностности восприятия, что приводит к до-
минированию «клипового» мышления. 
Опасность этого заключается в том, что та-
кой подход изменяет отношение обучаю-
щихся к искусству, подменяет критическое 
мышление «критиканским» подходом, 
формирует эстетическую оценку на основе 
псевдоценностей, пропагандируемых опре-
деленными СМИ, что в целом препятствует 
построению образовательной деятельности, 
нацеленной на освоение школьниками эс-
тетической сущности искусства. Все это 
подчеркивает потребность в разработке 

эффективного методического обеспечения, 
призванного оптимизировать процесс фор-
мирования и развития у младших школь-
ников эстетической оценки в процессе вза-
имодействия с произведениями изобрази-
тельного искусства и других видов искусств. 

Обзор литературы. В определении 
содержания понятия «эстетическая оценка» 
существует множество подходов. Для насто-
ящего исследования в опоре на работы 
А. И. Бурова и Е. В. Квятковского [14] оста-
новимся на таких ее составляющих, как 
чувствование, понимание и суждение. При-
нимая во внимание именно такое содержа-
ние данного феномена, подчеркнем значи-
мость чувственного компонента для процес-
са восприятия любого вида искусства, в том 
числе и изобразительного. «На стадии ап-
перцептивного восприятия художественных 
символов действие искусства на человека 
инвариантно относительно видов искусства. 
Такая же инвариантность характеризует на 
этой стадии и состояние человека – эмоци-
ональное потрясение и эстетическое пере-
живание» [2, с. 44]. Приведенная цитата из 
работы И. И. Ашмарина принципиально 
важна для проектирования процесса фор-
мирования эстетической оценки, в которой 
чувственный компонент является необхо-
димым. Именно поэтому для данного про-
цесса столь важен эмоциональный настрой, 
который появляется при восприятии любо-
го произведения искусства и который мо-
жет быть усилен за счет введения одного из 
самых активно эмоционально воздейству-
ющих искусств на человека – музыки [11]. 
Эту особенность в восприятии искусства 
подчеркивают ряд авторов, утверждающих, 
что восприятие цвета в живописи активи-
зируется при использовании музыки [6], 
единство восприятия музыки и живописи 
формирует целостную картину мира обуча-
ющихся [7], общность музыкального языка 
и средств художественной выразительности 
позволяет точно и полно воспринимать аб-
страктную живопись [6; 3]. 

Еще одной из острых проблем обучения 
младших школьников изобразительному 
искусству является выражение ими впечат-
лений от воспринятого, что необходимо для 
эстетического оценивания. Известно, что 
«зачастую детям младшего школьного воз-
раста очень сложно выразить свои пережи-
вания в слове, в эстетических суждениях, 
поэтому эстетическая оценка переходит у 
них в деятельность» [17, с. 394]. Именно по-
этому процесс вхождения ребенка в мир 
изобразительного искусства необходимо 
осуществлять в единстве: восприятие-
оценка-деятельность. Формирование эсте-
тического восприятия произведений изоб-
разительного искусства, навыков художе-
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ственно-творческой деятельности обучаю-
щихся и художественно-эстетического осво-
ения окружающей действительности отме-
чается как главное требование к образова-
тельной структуре учебного предмета 
«Изобразительное искусство»2.  

Выделенные в образовательной струк-
туре учебного предмета «Изобразительное 
искусство» виды деятельности (эстетиче-
ское восприятие, художественно-творческая 
деятельность, художественно-эстетическое 
освоение окружающей действительности) 
явились основанием для рассмотрения ра-
бот ряда авторов, исследовавших проблемы 
формирования эстетического сознания и 
эстетической оценки.   

Л. С. Выготский рассматривал эстети-
ческую оценку как результат развития эсте-
тического восприятия, вследствие чего в ее 
структуру входят: интерес, переживание, 
понимание. Автор отмечал, что «вслед за 
актом непосредственного общения с объек-
том восприятия наступает этап «последей-
ствия», суть которого составляет оценочно-
мыслительная деятельность» [5, с. 44]. Ре-
зультатом такой деятельности, как подчер-
кивает Ю. С. Любимова, являются эстетиче-
ские суждения, поэтому эстетическую оценку 
можно характеризовать как осознаваемый 
результат эстетического восприятия, в кото-
рое органично входят переживания [10].  

Однако эстетическое суждение детей 
чаще всего бывает односложным, что обу-
словлено небольшим опытом эстетического 
восприятия произведений изобразительно-
го искусства, трудностями в выстраивании 
детализированного описания эстетических 
впечатлений и их небольшим словарным 
запасом. Школьникам младших классов за-
частую очень сложно выразить свои пере-
живания вербально, сформулировать аргу-
ментированное суждение, именно поэтому 
в деле формирования эстетической оценки 
особо значим такой вид деятельности, как 
художественное творчество, в процессе ко-
торого дети выражают свои эстетические 
переживания, а на их основе формулируют 
эстетические оценки.   

Фиксация в эстетической оценке эстети-
ческих закономерностей предмета определя-
ет ее в качестве основания для развития у 
школьников художественно-эстетического 
сознания и освоения действительности. 
«Оценочный момент составляет неотъемле-
мую организующую форму любой целесооб-
разной человеческой деятельности: от ма-
териально-предметной, практической, – до 
познавательно-мыслительной и творче-

 
2  Концепция преподавания предметной области 

«Искусство» в Российской Федерации. URL: 
https://docs.edu.gov.ru/document/11cfc73e7df5f99beeadf
58f363bf98b/ (дата обращения: 10.07.2024). 

ской» [1, c. 38]. В данном контексте эстети-
ческая оценка рассматривается как способ 
установления эстетической ценности объек-
та, понимания сущности эстетического и 
включает анализ, доказательства, аргумен-
тацию [8]. Степень соответствия эстетиче-
ской оценки эстетической ценности объекта 
определяет истинность эстетической оценки.  

Результаты исследования. Анализ 
литературы, школьной практики обучения 
детей изобразительной деятельности, пони-
мание сути образовательных проблем, воз-
никающих в процессе этого обучения, поз-
волили выделить несколько основных педа-
гогических принципов формирования эсте-
тической оценки произведений изобрази-
тельного искусства у младших школьников.   

Принцип культурно-исторического и 
социального контекста является основопо-
лагающим в процессе восприятия школьни-
ками живописи, поскольку направлен на 
обогащение художественно-эстетического 
опыта и накопление эстетических впечатле-
ний во взаимосвязи с историческим, куль-
турным и социальным контекстом. Каждая 
эпоха имеет свои концепции эстетической 
ценности и актуальные тематические кон-
тексты. «Это или бог (Ф. Аквинский, неото-
мизм), идея (Платон, Г. В. Ф. Гегель), чув-
ства человека (Д. Сантаяна, Д. Дьюи), “ир-
реальное” (Н. Гартман), природная законо-
мерность (Э. Бёрк, У. Хогарт), антропологи-
чески понимаемая сущность человека 
(Л. Фейербах), или же общественные отно-
шения, формирующиеся в процессе обще-
ственно-исторической практики» [14, с. 45]. 
В связи с этим принцип культурно-
исторического и социального контекста в 
представлении произведений живописи 
позволяет развивать эстетическую оценку в 
опоре на взаимосвязь эстетических ценно-
стей с историческими и социальными собы-
тиями эпохи. 

Принцип содержательности предпо-
лагает акцентирование внимания обучаю-
щихся на пафосе произведения, на том гос-
подствующем чувстве, в котором «заключе-
на самая суть искусства – и его создания, и 
восприятия» [12, с. 35]. В данном контексте 
«человек, берущийся быть “оценщиком” 
произведения, должен прежде всего уло-
вить его пафос: без этого нельзя понять, ра-
ди чего поэт взялся за перо» [12, с. 35]. У де-
тей младшего школьного возраста именно 
на основе пробуждения чуткости к пафосу 
произведения происходит обобщенное и в 
целом верное определение основной идеи 
произведения. Через ощущение пафоса 
произведения ребенок интуитивно опреде-
ляет смыслы и ценности, а также то отно-
шение к миру, которое воплотил художник 
в произведении. Одновременно с этим про-
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исходит их оценка и со своей позиции, ко-
торая может и не совпадать с авторской. 

Принцип индивидуально-личностного 
развития проявляется в предоставлении 
обучающимся возможности переводить 
свои эстетические суждения в образную 
форму, воплощая в художественном творче-
стве эстетические переживания, возникшие 
в результате восприятия произведений ис-
кусства и художественно-эстетического 
освоения окружающей действительности. 

Принцип художественного контекста 
или полихудожественности [9; 16] позво-
ляет младшему школьнику на основе воз-
никновения эмоционального отклика при-
ходить к пониманию фабулы произведения 
изобразительного искусства. Данный прин-
цип предполагает включение в процесс вос-
приятия и художественного творчества детей 
музыкального материала, соответствующего 
тематике картины, ее эмоциональному тону, 
в содержании которого находятся средства 
художественной выразительности, сходные 
как для музыкального, так и для художе-
ственного творчества: ритм, композиция, 
плавность и напористость мелодии и глад-
кость или фактурность мазка и т. д.  

Реализация методического сопровож-
дения формирования эстетической оценки 
на уроках «Изобразительное искусство» у 
обучающимися 4 класса МАОУ СОШ № 32 
позволила выделить следующие наиболее 
эффективные методы, воплощающие выде-
ленные принципы. 

Принципу культурно-исторического и 
социального контекста соответствует метод 
контрастного сопоставления произведений 
изобразительного искусства с позиции 
определения и анализа эстетической цен-
ности в художественных произведениях 
разных исторических эпох. В задачу педаго-
га, реализующего данный метод, входит 
подбор произведений, являющих яркий об-
разец воплощения прекрасного и возвы-
шенного в художественных образах. Основу 
составляют произведения изобразительно-
го искусства разных исторических эпох, ко-
торые знакомят обучающихся с эстетиче-
скими ценностями, составляющими пони-
мание и сущность эстетического в данную 
эпоху. Сопровождать демонстрацию репро-
дукций картин могут музыкальные произ-
ведения той же эпохи.  

Для усиления эстетических чувств вос-
приятия прекрасного педагог может вклю-
чить в демонстрацию объект окружающей 
действительности, резко контрастирующий 
с эстетическим эталоном прекрасного и 
возвышенного. В процессе обсуждения ху-
дожественных объектов и объектов окру-
жающей действительности учитель подво-
дит обучающихся к формулированию вы-

сказываний о своих эстетических впечатле-
ниях, определению источника эстетической 
ценности в данном произведении (природа, 
человек, чувства и т. д.), выявлению средств 
выразительности, с помощью которых ху-
дожник создает образ прекрасного.  

В дальнейшем обучающиеся могут экс-
периментировать со средствами вырази-
тельности в разных техниках и материалах 
изобразительного искусства для воплоще-
ния собственных эстетических впечатлений 
в художественном творчестве. 

Принцип содержательности предпола-
гает использование метода «беседа о кар-
тине» (А. А. Мелик-Пашаева), а также мето-
да «уподобление характеру произведения». 
Данный метод введен О. П. Радыновой в 
методику музыкального воспитания и 
направлен на вчувствование в эмоцию про-
изведения на основе различных видов упо-
доблений: двигательного, мимического, 
графического, цветового и др. В то же время 
данный метод широко применяется в целом 
в педагогике художественного образования, 
поскольку отвечает важному закону вос-
приятия искусства, заключающемуся в чув-
ствительности к эмоциональному тону про-
изведения. В работах Б. М. Неменского ме-
тоды проникновения в эмоционально-
образное содержание произведения объ-
единены в «закон» художественной дидак-
тики: закон уподобления – реализуется в 
таких методах, как метод сопереживания 
эмоциональному содержанию произведе-
ния, эмоционального уподобления герою 
произведения, автору.  

Методика «Беседа о картине» способ-
ствует формированию в сознании обучаю-
щихся взаимосвязи между эмоциональным 
тоном произведения и средствами вырази-
тельности в воплощении автором идеи про-
изведения, пониманию значимости опреде-
ления их смыслового значения, постепен-
ному накоплению опыта аргументирован-
ного и содержательного обсуждения произ-
ведений живописи, изображающих природу 
и человека в различных эмоциональных со-
стояниях.  

Эстетические впечатления и настрое-
ние от воспринятого художественного про-
изведения младшие школьники выражают 
в собственной изобразительной деятельно-
сти. Обсуждение творческих работ, создан-
ных самими обучающимися, способствует 
формированию умений высказывать аргу-
ментированные суждения о содержании ра-
бот сверстников, уместности использования 
тех или иных средств художественной вы-
разительности. 

Принцип индивидуально-личностного 
развития связан с методами актуализации 
личностного опыта обучающихся в процес-
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се художественно-эстетического освоения 
искусства и окружающей действительности. 
Школьники выполняют задания по разра-
ботке и проведению экскурсии (реальной, с 
посещением картинной галереи и вирту-
альной, на основе презентации, составлен-
ной из работ художников) с целью выявле-
ния прекрасного в произведениях искус-
ства, а затем на основе выстраивания ана-
логии с собственным жизненным опытом 
они производят описание проявлений пре-
красного и в окружающей жизни. 

Для актуализации личностного опыта и 
развития аргументированных эстетических 
суждений о произведениях искусства, пред-
метах, явлениях окружающей действитель-
ности эффективны интерактивные методы. 
Так, метод ролевой игры предусматривает 
принятие обучающимися на себя роли экс-
курсовода, реализация которой предполага-
ет не только рассказ о картине и средствах 
выразительности, но и высказывание эсте-
тических суждений как результата эстетиче-
ски-оценочной деятельности восприятия.  

Метод ассоциаций позволяет в занима-
тельной форме развивать у обучающихся 
эстетическую оценку в форме суждений, где 
обучающиеся должны называть не пред-
метную характеристику явления, объекта, а 
вызываемое им эстетическое чувство. Дан-
ный метод способствует развитию способа 
художественно-эстетического описания не 
только картины, но и действительности. 
Младшим школьникам предлагается опи-
сать предмет, явление, акцентируя внима-
ние на его эстетической составляющей. По-
ощряются выделение свойств, определяю-
щих эстетическую ценность, их детализа-
ция, использование невербальных средств 
(выразительность жестов, мимики, интона-
ции) как выражение эстетических пережи-
ваний. По итогам выполнения задания рас-
сказы анализируются и обсуждаются с по-
зиции выразительности и содержательно-

сти художественно-эстетического описания.  
Принцип художественного контекста 

может реализовываться путем использова-
ния метода сопоставления живописных ра-
бот и музыки (примером является цикл 
фортепианных пьес М. П. Мусоргского 
«Картинки с выставки» и произведений ху-
дожника В. Гартмана). Метод ассоциаций, 
реализуемый как поиск аналога музыки из-
вестному живописному полотну, может 
включать не только музыкальный, но и поэ-
тический материал.  

Методы, связанные с названными выше 
принципами, способствуют развитию спо-
собностей обучающихся к эстетическим 
суждениям, выявляющим переживание и 
понимание эстетической ценности художе-
ственного объекта в процессе эстетического 
восприятия.  

Заключение. Описанные выше прин-
ципы организации процесса формирования 
эстетической оценки обучающихся с учетом 
историко-культурного и социального кон-
текстов, на основе содержательности, инди-
видуально-личностных предпочтений и по-
лихудожественности актуализируют особую 
образовательную структуру, интегрирую-
щую восприятие, художественную деятель-
ность и художественно-эстетическое освое-
ние действительности. Такая интеграция 
видов деятельности – эстетическое воспри-
ятие, художественная деятельность и худо-
жественно-эстетическое освоение действи-
тельности – в содержании предмета «Изоб-
разительное искусство» обладает педагоги-
ческим потенциалом для формирования эс-
тетической оценки у младших школьников. 
Доказательством успешности внедрения 
данных принципов и, соответственно, мето-
дов в школьный образовательный процесс 
служат результаты, полученные на уроках 
«Изобразительное искусство» у обучаю-
щихся 4-х классов МАОУ СОШ № 32 
г. Екатеринбурга. 
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