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АННОТАЦИЯ. Проблема исследования: подготовка будущих сотрудников современных предприятий ре-
ального сектора экономики к изменению трудовых функций, обусловленному инновациями в производ-
ственной деятельности – перспективная задача профессионального образования. Для решения этой зада-
чи требуется и соответствующая подготовка преподавателей профессиональной образовательной органи-
зации. Проблема исследования заключается в вопросе «какое содержание, условия и технологии следует 
внести в профессионально-педагогическое образование, чтобы выпускники – педагоги профессионально-
го образования, были способны к инновациям в производственной и педагогической деятельности?». 
Цель исследования: рассматривая введение новшеств в производственную и педагогическую деятельность 
как интеграционные процессы, авторы статьи описывают модель подготовки педагогов к реализации ин-
теграционных процессов в области образования «Инженерное дело, технологии и технические науки». 
Цель исследования – моделирование процесса такой подготовки. Методология и методы исследования. 
В модели подготовки будущих педагогов профессионального образования к реализации интеграционных 
процессов использованы личностно-деятельностный подход (П.Я. Гальперин, А.Н. Леонтьев, С.Л. Рубин-
штейн, Д.Б. Эльконин), личностно-ориентированный подход (Н.А. Алексеев, Е.В. Бондаревская, В.В. Се-
риков, Н.В. Ходякова, И.А. Якиманская). Исследование проводилось с использованием таких методов, как: 
моделирование, аксиоматический метод, изучение литературы, изучение и обобщение педагогического 
опыта. Результаты. Осуществлено целеполагание в подготовке будущих педагогов профессионального 
образования в области «Инженерное дело, технологии и технические науки» к реализации интеграцион-
ных процессов; в текстовой модели описан процесс подготовки педагогов к интегративно-педагогической 
деятельности; определены условия, при которых моделируемый процесс достигает своей цели; описаны 
технологии обучения педагогов интегративно-педагогической деятельности. Научная новизна результа-
тов. Разработана описательная модель подготовки педагогов профессионального образования к реализа-
ции интеграционных процессов. Практическая и теоретическая значимость. Осуществлено моделиро-
вание процесса подготовки педагога к реализации интеграционных процессов, отражающих интегратив-
ные смыслы производственных инноваций. Вытекающие из модели методики организации процесса под-
готовки в настоящее время проверяются в ходе опытно-экспериментальной работы и после доработки бу-
дут рекомендованы практике. Содержательные выводы. Модель подготовки будущих педагогов профес-
сионального образования в области «Инженерное дело, технологии и технические науки» к реализации 
интеграционных процессов описывает эффективные способы решения интегративных задач. 
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ABSTRACT. Research problem. Preparation of future employees of modern enterprises of the real sector of the 
economy for changes in labor functions due to innovations in production activities is a promising task of vocation-
al education. To solve this problem, appropriate training of teachers of a professional educational organization is 
also required. The problem of the research lies in the question "what content, methods and technologies should be 
introduced into vocational and pedagogical education so that graduates – teachers of vocational education, are 
able to innovate in production and pedagogical activities?". Research objective. Considering the introduction of 
innovations in production and pedagogical activities as integration processes, the authors of the article describe 
the model of training teachers for the implementation of integration processes in the field of education "Engineer-
ing, Technology, and Technical Sciences". The aim of the study is to model the process of such preparation. Mate-
rials and Methods. In modeling the process of training future teachers of vocational education for the implemen-
tation of integration processes, the personal-activity approach (P.Y. Galperin, A.N. Leontiev, S.L. Rubinstein, 
D.B. Elkonin), the personality-oriented approach were used (N.A. Alekseev, E.V. Bondarevskaya, V.V. Serikov, 
N.V. Khodyakova, I.A. Yakimanskaya). The study was carried out using such methods as: modeling, axiomatic 
method, study of literature, documents and results of activities, study and generalization of pedagogical experi-
ence. Results. Goal-setting has been carried out in the preparation of future teachers of vocational education in 
the field of "Engineering, Technology and Technical Sciences" for the implementation of integration processes; 
the text model reflects the process of training teachers for integrative pedagogical activities; the conditions under 
which the simulated process achieves its goal are determined; the content and technologies of training teachers of 
integrative pedagogical activity are described. Scientific novelty. A descriptive model of training teachers of voca-
tional education for the implementation of integration processes has been developed. Theoretical and practical 
significance. Modeling of the process of preparing a teacher for the implementation of integration processes re-
flecting the integrative meanings of production innovations is carried out. The methods of organizing the training 
process arising from the model have been tested in the course of experimental work and recommended for prac-
tice. Conclusions. The model of training future teachers of vocational education for the implementation of integra-
tion processes in education describes effective ways to solve integrative problems. 
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Введение 

Актуальность исследования определя-
ется ростом спроса реального сектора эко-
номики на работников, способных к реше-
нию профессиональных задач на основе 
применения цифровых сервисов и искус-
ственного интеллекта, к созиданию профес-
сиональной технологической культуры с 
учетом возможных последствий воздей-
ствия на общество. Непрерывный характер 
изменения трудовых функций у работников 
производственных предприятий обуславли-
вает социальный заказ на обновление со-
держания профессионального образования 
в области «Инженерное дело, технологии и 
технические науки». Сегодня появляются 
качественно новые образовательные зада-
чи, аналогов которых не знала педагогиче-
ская практика – например, подготовка ра-
ботника к программированию функций 

ИИ-партнера, к информационному опосре-
дованию производства. Однако, для удовле-
творения спроса современных предприятий 
реального сектора экономики на работни-
ков с актуальным (изменяющимся) набором 
трудовых функций недостаточно обновления 
содержания профессионального образова-
ния. Его реализация требует соответствую-
щей подготовки преподавателей профессио-
нальной образовательной организации. 
В высшее профессионально-педагогическое 
образование необходимо включить подго-
товку будущих педагогов профессионально-
го образования к инновациям в производ-
ственной и педагогической деятельности. 
К первичным допущениям мы отнесли по-
стулат о том, что введение новшеств в произ-
водственную и педагогическую деятель-
ность – по сути, интеграционный процесс, 
отражающий интегративную сущность ин-



ПЕДАГОГИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ В РОССИИ. 2026. № 5 

 

333 

новаций на производстве. Интеграционные 
процессы на производственных предприяти-
ях обусловлены рядом причин, в том числе:  

– увеличением объема технологиче-
ской информации (актуальностью обработ-
ки динамично растущего массива технико-
технологических знаний, например, для 
определения наиболее эффективной техно-
логии изготовления продукта труда);  

– ESG-трансформацией производ-
ственных предприятий (актуальностью 
бесшовного объединения технологических 
и экономических аспектов с социальными и 
экологическими); 

– интенсивным развитием предприя-
тий (актуальностью сближения производ-
ства и профессионального образования, в 
т.ч. на основе внедрения систем качества 
производственного предприятия в профес-
сиональные образовательные организации, 
а также привлечения работодателей в дея-
тельность последних). 

Ключевая идея исследования «о подго-
товке специалиста не к выполнению трудо-
вых функций, а к изменению этих функ-
ций» конкретизировалась в замысел о под-
готовке педагога профессионального обра-
зования к реализации интеграционных 
процессов, раскрывающих интегративные 
смыслы производственных инноваций. 

Актуальность педагогической интегра-
ции неоднократно обосновывалась и про-
должает обуславливать тематику некоторых 
современных исследований. Так, например, 
исследователи междисциплинарной инте-
грации (В.И. Алексеев1, И.С. Волегжанина2, 
О.В. Шемет3  и др.) в разные годы внесли 
значительный вклад в своевременное об-
новление содержания профессионального 
образования в области «Инженерное дело, 
технологии и технические науки». Однако, 
интенсивное развитие технологической ва-
риабельности обусловило новый заказ про-
фессиональному образованию на междис-
циплинарную интеграцию [23], которая 
должна, во-первых, отражать вариатив-
ность производственных циклов на совре-
менных предприятиях реального сектора 
экономики, во-вторых, учитывать последу-
ющую модернизацию производства, т.е. но-
вые содержательные линии и их возмож-
ные переплетения в разных дисциплинах. 

Отметим, что сегодня педагоги профес-

 
1 Алексеев В. И. Проблемы интеграции естествен-

но-научных дисциплин в высшем техническом образо-
вании: дис. ... д-ра пед. наук: 13.00.08. Владивосток, 
2006. 236 с. 

2 Волегжанина И. С. Становление и развитие про-
фессиональной компетентности будущего инженера в 
научно-образовательном комплексе: дис. ... д-ра пед. 
наук: 13.00.08. Красноярск, 2020. 419 с. 

3 Шемет О. В. Дидактические основы компетент-
ностно ориентированного инженерного образования: 
дис. ... д-ра пед. наук: 13.00.08. Калуга, 2010. 370 с. 

сионального образования в области «Ин-
женерное дело, технологии и технические 
науки» сталкиваются с необходимостью не 
только обучать студентов производствен-
ным циклам с учетом их вариативности (в 
условиях появления новых дисциплин и ак-
туализации междисциплинарной интегра-
ции), но и ориентировать обучающихся на 
устойчивое развитие [16] (т.е. развитие с от-
ветственностью перед обществом и эколо-
гией) предприятий реального сектора эко-
номики, формировать надпрофессиональ-
ные умения и навыки (в т.ч. «управление 
проектами», «программирование / искус-
ственный интеллект» [21], «робототехни-
ка», «бережливое производство» и «эколо-
гическое мышление» [20], способствовать 
как профессиональной, так и гражданской 
социализации [12], а также проводить про-
фориентационные мероприятия [11] – заня-
тия по труду (технологии) со школьниками в 
рамках сетевого взаимодействия организа-
ций. Иными словами, педагогам профессио-
нального образования необходимо реализо-
вывать сразу несколько интеграционных 
процессов, решая ряд интегративных задач. 

Анализ накопленного опыта в исследо-
ваниях Г.Г. Исаевой 4 , Е.В. Караваевой 5 , 
Н.К. Чапаева [10], И.Н. Чариковой 6 , 
О.В. Шемет и др.) и современного социаль-
ного заказа образованию в области «Инже-
нерное дело, технологии и технические 
науки», а также прогнозирование его раз-
вития и личный опыт (в т.ч. опытно-
экспериментальная работа) позволили вы-
делить следующие интеграционные про-
цессы и соответствующие им интегративные 
задачи, к реализации и решению которых 
педагогам профессионального образования 
следует быть готовыми: 

– интеграция профессионального об-
разования и производства на примере внед-
рения систем качества производственного 
предприятия в образовательные организации 
с использованием цифровых сервисов; 

– интеграция технических и гума-
нитарных компонентов образования на 
примере руководства социально-значимой 
проектной деятельностью обучающихся с 

 
4 Исаева Г. Г. Подготовка будущего педагога про-

фессионального обучения к использованию элементов 
искусственного интеллекта : на примере отрасли "ин-
форматика, вычислительная техника и компьютерные 
технологии": дис. ... канд. пед. наук: 13.00.08. Махач-
кала, 2013. 194 с. 

5 Караваева Е. В. Типовая модель интегрированной 
системы менеджмента качества учебно-научно-
производственного комплекса подготовки кадрового 
потенциала для радиоэлектронного комплекса России: 
дис. ... канд. техн. наук: 05.02.23. М., 2012. 219 с. 

6 Чарикова И. Н. Гуманитарные основания форми-
рования проектных компетенций у студентов инже-
нерных специальностей: дис. ... д-ра пед. наук: 5.8.7. 
М., 2024. 377 с. 
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использованием электронного обучения;  
– интеграция технико-технологи-

ческих знаний на примере междисципли-
нарной интеграции с использованием ис-
кусственного интеллекта. 

Обоснование актуальности рассматри-
ваемых интеграционных процессов и инте-
гративных задач педагога профессиональ-
ного образования в области «Инженерное 
дело, технологии и технические науки» вы-
полнено автором настоящей статьи ранее и 
представлено в другой работе (в печати: 
Вестник Мининского университета, 2026, 
№3), поэтому здесь мы это опустим. 

Актуальность темы настоящего иссле-
дования определяется: 

А) спецификой современной производ-
ственной деятельности с характерными ин-
тегративными смыслами ее обновления и 
необходимостью отражения механизмов 
инноваций на производстве в содержании 
профессионального образования в области 
«Инженерное дело, технологии и техниче-
ские науки»; 

Б) необходимостью, с одной стороны, 
своевременного реагирования системы под-
готовки кадров на изменения требований 
рынка труда1, с другой стороны, формиро-
вания современного набора педагогических 
компетенций2. 

В) востребованностью педагогов профес-
сионального образования, способных на ос-
нове решения интегративных задач к транс-
ляции и развитию технологической культуры 
в «педагогическом процессе», способных к 
подготовке обучающихся к изменению трудо-
вых функций, обусловленному инновациями 
в производственной деятельности, к форми-
рованию у обучающихся готовности к работе 
в условиях цифровой экономики. 

Г) отсутствием модели подготовки пе-
дагогов профессионального образования в 
области «Инженерное дело, технологии и 
технические науки» к реализации интегра-
ционных процессов с использованием элек-
тронного обучения, цифровых сервисов и 
искусственного интеллекта; 

«Педагогический процесс» использует-
ся в трактовке А.М. Новикова как «процесс 
осуществления совместной деятельности 
обучающегося (обучающихся) и педагога 
(педагогов)» [7, с.95].  

В работах по философии образования 
современное образование рассматривается 
как система, способная в целях своего раз-
вития к интеграции (Л.Н. Талалова3). В од-

 
1  В соответствии со Стратегией развития нацио-

нальной системы квалификаций Российской Федера-
ции до 2030 г. 

2  В соответствии с Проектом Стратегии развития 
системы подготовки рабочих кадров и формирования 
прикладных квалификаций в РФ до 2030 г. 

3 Талалова Л. Н. Интегративные тенденции в тео-

ном из первых исследований интеграцион-
ных процессов в педагогическом образова-
нии сформулирована идея его развития, ос-
нованная на формировании у будущего пе-
дагога интегративных профессиональных 
качеств (А.Н. Нюдюрмагомедов4). Ответ на 
вопрос, реализация каких интеграционных 
процессов целесообразна в области образо-
вания «Инженерное дело, технологии и 
технические науки», мы нашли в работах 
В.И. Алексеева, И.А. Артемьева 5 , 
И.С. Волегжаниной, В.Н. Журавчик 6 , 
С.Е. Каплиной 7 , З.С. Сазоновой 8 , 
Т.В. Семеновой 9 , Ю.Н. Сёмина 10 , 
И.Н. Чариковой, А.Р. Шайдуллиной 11 , 
О.В. Шемет. Авторами предложены меж-
дисциплинарная интеграция (среди обще-
профессиональных, в т.ч. естественно-
научных дисциплин) в техническом вузе 
(В.И. Алексеев, Ю.Н. Сёмин, О.В. Шемет), 
интеграция инженерных и гуманитарных 
знаний / практик (С.Е. Каплина / И.Н. Ча-
рикова), интеграция офлайн и онлайн обу-
чения инженерным дисциплинам (Т.В. Се-
менова), интеграция обучения и воспита-
ния в техническом колледже (В.Н. Журав-
чик), интеграция общего и среднего про-
фессионального образования (И.А. Артемь-
ев, М.Н. Берулава [1]), интеграция образо-
вания, науки и производства (И.С. Волег-
жанина, З.С. Сазонова, А.Р. Шайдуллина).  

Подготовке педагогов профессиональ-
ного образования к реализации интеграци-
онных процессов посвящены работы по ин-
теграции педагогического и инженерного 

 
рии и практике современного образования: дис. ... д-ра 
пед. наук: 13.00.01. М., 2004. 445 с. 

4 Нюдюрмагомедов А. Н. Интеграционные процес-
сы в педагогическом образовании: дис. ... д-ра пед. 
наук: 13.00.01. Ростов-на-Дону, 1999. 365 с. 

5  Артемьев И. А. Интеграция среднего общего и 
среднего профессионального образования в условиях 
социального партнерства : дис. ... канд. пед. наук: 
13.00.01. Тверь, 2019. 225 с. 

6 Журавчик В. Н. Социализация студентов в обра-
зовательном процессе технического колледжа: дис. ... 
канд. пед. наук: 13.00.01. Пенза, 2009. 211 с. 

7 Каплина С. Е. Концептуальные и технологические 
основы формирования профессиональной мобильно-
сти будущих инженеров в процессе изучения гумани-
тарных дисциплин: дис. ... д-ра пед. наук: 13.00.08. Че-
боксары, 2008. 568 с. 

8 Сазонова З. С. Интеграция образования, науки и 
производства как методологическое основание подго-
товки современного инженера: дис. ... д-ра пед. наук: 
13.00.01. Казань, 2008. 439 с. 

9 Семенова Т. В. Возможности использования МООК 
по инженерным дисциплинам в университетском об-
разовании: дис. ... канд. пед. наук: 5.8.1. М., 2022. 125 с. 

10  Сёмин Ю. Н. Теория и технология интеграции 
содержания общепрофессиональной подготовки в тех-
ническом вузе: дис. ... д-ра пед. наук: 13.00.08. Ижевск, 
2001. 403 с. 

11 Шайдуллина А. Р. Интеграция ссуза, вуза и про-
изводства в региональной системе профессионального 
образования: дис. ... д-ра пед. наук: 13.00.01. Казань, 
2010. 413 с. 
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(технического) знания (У.А. Казакова 1 , 
Н.К. Чапаев), интеграции педагогических и 
информационных технологий (Л.А. Шкути-
на2), искусственного интеллекта (Г.Г. Исае-
ва3, К.В. Розов4). 

Подводя итог обзору литературы по 
проблеме исследования, отметим, что, с од-
ной стороны, накоплен значительный опыт 
реализации интеграционных процессов в 
образовании, в т.ч. по использованию ис-
кусственного интеллекта, с другой стороны, 
работы по подготовке педагогов професси-
онального образования к такой реализации 
малочисленны, носят локальный характер, 
фокусируясь преимущественно на каком-то 
одном интеграционном процессе, без взаи-
мосвязи с другими процессами. Необходи-
мость реализации сразу нескольких инте-
грационных процессов и решении ряда ин-
тегративных задач отмечена выше. 

Нами выявлено противоречие между 
потребностью профессиональных образова-
тельных организаций в преподавателях с 
опытом реализации интеграционных про-
цессов, раскрывающих интегративные 
смыслы производственных инноваций (от-
ражающих интегративную сущность инно-
ваций на производстве), и отсутствием це-
лостной модели подготовки педагогов про-
фессионального образования к интегратив-
но-педагогической деятельности в области 
образования «Инженерное дело, техноло-
гии и технические науки».  

Понятие «интегративно-педагоги-
ческая деятельность» используется в трак-
товке Н.К. Чапаева как «специфический 
вид педагогической деятельности, в ходе 
которой целенаправленно актуализируются 
и решаются те или иные интегративные за-
дачи в области образовательно-воспита-
тельной теории и практики» [10, с.233]. 

Указанное противоречие позволяет 
выделить проблему исследования, заклю-
чающуюся в вопросе «какое содержание, 
условия и технологии следует внести в про-
фессионально-педагогическое образование, 
чтобы выпускники – педагоги профессио-

 
1 Казакова У. А. Дидактическая система профессио-

нальной подготовки преподавателей технических вузов 
на основе интеграции педагогического и инженерного 
знания: дис. ... д-ра пед. наук: 13.00.08. М., 2021. 541 с. 

2 Шкутина Л. А. Подготовка педагога профессио-
нального обучения на основе интеграции педагогиче-
ских и информационных технологий: дис. ... д-ра пед. 
наук: 13.00.08. Караганда, 2002. 390 с. 

3 Исаева Г. Г. Подготовка будущего педагога про-
фессионального обучения к использованию элементов 
искусственного интеллекта: на примере отрасли "ин-
форматика, вычислительная техника и компьютерные 
технологии": дис. ... канд. пед. наук: 13.00.08. Махач-
кала, 2013. 194 с. 

4 Розов К. В. Методика подготовки будущих учите-
лей информатики к применению технологий искус-
ственного интеллекта: дис. ... канд. пед. наук: 5.8.2. 
Новосибирск, 2024. 227 с. 

нального образования, были способны к 
инновациям в производственной и педаго-
гической деятельности (реализации инте-
грационных процессов в области образова-
ния «Инженерное дело, технологии и тех-
нические науки»)?». 

Цель исследования – разработка описа-
тельной модели подготовки педагогов про-
фессионального образования к реализации 
интеграционных процессов в области обра-
зования «Инженерное дело, технологии и 
технические науки». 

В рамках достижения поставленной 
цели предстояло:  

– осуществить целеполагание в подго-
товке педагогов профессионального образо-
вания к реализации интеграционных про-
цессов в области образования «Инженерное 
дело, технологии и технические науки»; 
сформулировать критерии готовности к 
интегративно-педагогической деятельности;  

– определить условия эффективности 
подготовки педагогов профессионального об-
разования к реализации интеграционных 
процессов в области образования «Инженер-
ное дело, технологии и технические науки»;  

– описать технологии обучения будущих 
педагогов профессионального образования 
интегративно-педагогической деятельности в 
области образования «Инженерное дело, тех-
нологии и технические науки». 

Методы 

В моделировании процесса подготовки 
будущих педагогов профессионального обра-
зования к реализации интеграционных про-
цессов в образовании использованы личност-
но-деятельностный подход (П.Я. Гальперин, 
А.Н. Леонтьев, С.Л. Рубинштейн, Д.Б. Эль-
конин), личностно-ориентированный под-
ход (Н.А. Алексеев, Е.В. Бондаревская, 
В.В. Сериков, Н.В. Ходякова, И.А. Якиман-
ская). Материалами послужили работы по 
интеграции образования и производства 
(Н.К. Чапаев), междисциплинарной инте-
грации (О.В. Шемет), интеграции инженер-
ных и гуманитарных практик (И.Н. Чари-
кова), интеграция систем качества образо-
вательной организации и предприятия-
работодателя (Е.В. Караваева), интеграции 
искусственного интеллекта и образования 
(Г.Г. Исаева) и др. Исследование проводи-
лось с использованием таких методов, как: 
моделирование, изучение литературы, до-
кументов и результатов деятельности, изу-
чение и обобщение педагогического опыта, 
опытная педагогическая работа. 

Результаты и обсуждение 

Суть подготовки заключается в том, что 
будущий педагог, который готовится обучать 
производственным инновациям, должен сам 
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формироваться в условиях инноваций в про-
изводственной и педагогической деятельно-
сти. В профессионально-педагогическом об-
разовании эта суть отражена в подготовке к 
реализации интеграционных процессов с 

использованием искусственного интеллек-
та, электронного обучения и цифровых сер-
висов. В наиболее общем виде модель пред-
ставлена на рисунке. 
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Рис. Модель подготовки педагогов профессионального образования  
в области «Инженерное дело, технологии и технические науки» к реализации  

интеграционных процессов 
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Осуществлено целеполагание в подго-
товке педагогов профессионального обра-
зования к реализации интеграционных 
процессов в области образования «Инже-
нерное дело, технологии и технические 
науки», сформулированы критерии оценки. 
Целевым компонентом подготовки высту-
пает готовность педагогов к интегративно-
педагогической деятельности, включая та-
кие интегративные задачи, как:  

– внедрение систем качества произ-
водственного предприятия в образователь-
ные организации с использованием цифро-
вых сервисов; 

– руководство социально-значимой 
проектной деятельностью обучающихся с 
использованием электронного обучения;  

– междисциплинарная интеграция с 
использованием искусственного интеллекта. 

Результативность подготовки педагогов 
предлагается оценивать по таким критери-
ям, как:  

– мотивация к выполнению функций 
педагога профессионального образования 
на основе реализации интеграционных 
процессов;  

– знание методик интегративно-
педагогической деятельности в области об-
разования «Инженерное дело, технологии и 
технические науки»;  

– умения построения обучения инже-
нерному делу, технологиям и техническим 
наукам посредством моделирования ситуа-
ций реализации интеграционных процес-
сов, обеспечивающих трансляцию и разви-
тие технологической культуры в педагоги-
ческом процессе, подготовку обучающихся 
к изменению трудовых функций;  

– владение навыками педагогическо-
го сопровождения наследования и развития 
студентами технологической культуры, 
профессионального самоопределения, го-
товности к изменению трудовых функций, 
обусловленному инновациями в производ-
ственной деятельности. 

Подготовку педагогов профессиональ-
ного образования в области «Инженерное 
дело, технологии и технические науки» к 
реализации интеграционных процессов 
предлагается осуществлять в три этапа:  

I-й этап – этап формирования учебно-
профессиональной направленности, про-
фессионального самоопределения будущего 
педагога профессионального образования;  

II-й этап – этап получения опыта моде-
лирования ситуационных задач, проектных 
ситуаций, опыта применения методик инте-
гративно-педагогической деятельности в 
области образования «Инженерное дело, 
технологии и технические науки» (адапта-
ция к выполнению профессионально-
педагогических функций на основе реали-

зации интеграционных процессов);  
III-й этап – этап профессиональной са-

моактуализации, проявляющейся в возрас-
тании мотивации и навыков выполнения 
профессионально-педагогических функций 
на основе реализации интеграционных про-
цессов, готовности к самостоятельному труду.  

Понятия «адаптация» и «самоактуали-
зация» приведены здесь в той же последо-
вательности, в которой описывает первые 
этапы профессионализма Э.Ф. Зеер со 
ссылкой на А.К. Маркову [4, с.26] 

Условия эффективности подготовки 
педагогов профессионального образования 
к реализации интеграционных процессов в 
области образования «Инженерное дело, 
технологии и технические науки» предста-
вим следующим перечнем: 

– овладение функциями педагога 
профессионального образования в условиях 
одновременного освоения дисциплин по 
инженерному делу, технологиям и техниче-
ским наукам на примерах интегративных 
задач, составляющих интегративно-
педагогическую деятельность (перечислен-
ных в целевом компоненте подготовки); 

– развитие воспитательно-коммуни-
кативного компонента профессиональной 
компетентности педагогов профессиональ-
ного образования через занятия в системе 
дополнительного образования детей и 
взрослых по программам технологической 
направленности в качестве наставников 
технического творчества, проектной дея-
тельности, технологического предпринима-
тельства;  

– освоение будущими педагогами 
ключевой стратегией профессионального 
образования – приемами создания в учеб-
ном процессе ситуаций для реализации ин-
теграционных процессов; в процессе про-
фессионального развития будущий педагог 
должен апробировать ситуации в следую-
щей последовательности:  

1) ситуации при освоении дисциплин 
по инженерному делу, технологиям и тех-
ническим наукам, повышающие мотивацию 
к выполнению профессионально-педагоги-
ческих функций на основе реализации ин-
теграционных процессов;  

2) ситуации проектирования содержа-
ния будущих учебных занятий, обеспечи-
вающие профессиональное развитие «от 
репродуктивного до творческого уровня» 
(в соответствии с описаниями Э.Ф. Зеера, 
который выделял репродуктивный уровень, 
далее адаптивный, эвристический, рефлек-
сивно-оценочный, творческий, уровень 
профессиональной самоактуализации 
[4, С.98]), а именно: а) междисциплинарная 
интеграция (репродуктивно-адаптивный 
уровень профессионального развития); 
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б) руководство социально-значимой про-
ектной деятельностью обучающихся (эври-
стический уровень профессионального раз-
вития); в) интеграция систем качества обра-
зовательной организации и предприятия-
работодателя (рефлексивно-оценочный 
уровень профессионального развития).  

Моделирование ситуаций междисци-
плинарной интеграции с использованием 
искусственного интеллекта: Преподавание 
общепрофессиональных дисциплин и про-
фессиональных модулей в области образо-
вания «Инженерное дело, технологии и 
технические науки» осложняется тем, что 
учебные материалы по одной специально-
сти в разных профессиональных образова-
тельных организациях могут разительно 
отличаться. Растущая технологическая ва-
риабельность на производстве, отличия в 
характеристиках предприятий (в т. ч. долж-
ностных инструкциях работников), регио-
нальные особенности рынка труда – вот 
только несколько причин отмечаемых раз-
личий в рабочих программах дисциплин 
(модулей). Составление учебного материала 
для занятий требует от педагога значитель-
ных затрат времени на работу с растущим 
количеством источников информации. 
В эту работу входит и самостоятельный по-
иск баз данных, и выбор релевантной ин-
формации, и анализ текстов, и построение 
логической цепочки знаний для освоения 
обучающимися. Построение логической це-
почки учебных текстов, содержащих знания, 
может выполняться по самым различным 
основаниям. На примере интеграции содер-
жания технологического образования 
школьников автор ранее доказал эффектив-
ность модели творческого интеллектуально-
го процесса, предложенной Ю.М. Лотманом. 
О.В. Шемет сделала это на примере подго-
товки инженеров. Оба исследования были 
выполнены в первом десятилетии XXI века, 
после чего не получили широкого распро-
странения; педагоги готовы были приме-
нять материал, предложенный им в рамках 
опытно-экспериментальной работы, но ока-
зались не способны составить собственный 
вариант, когда дело коснулось других тем, 
разделов (как следствие, и новых источни-
ков знаний). В условиях цифровой транс-
формации образования идея интеграции 
технико-технологических знаний по модели 
Ю.М. Лотмана (междисциплинарной инте-
грации на основе теории семиотики культу-
ры) может получить интересное развитие. 
Суть предложения заключается в том, что-
бы для анализа текстов и построения логи-
ческой цепочки знаний использовать гене-
ративный искусственный интеллект. Зада-
чей педагога останется самостоятельный 
поиск баз данных и выбор релевантной ин-

формации, которая будет предлагаться ге-
неративному искусственному интеллекту в 
качестве основного источника для обработ-
ки. Необходимость такого источника связа-
на с тем, что его отсутствие может стать 
причиной появления «на выходе искус-
ственного интеллекта» не только ирреле-
вантной информации, но и т.н. «галлюци-
наций», недопустимых в образовании. 

Моделирование ситуаций руководства 
социально и профессионально значимой 
проектной деятельностью обучающихся с 
использованием электронного обучения: 
Электронное обучение применяется в моде-
лируемых ситуациях руководства социаль-
но-значимой проектной деятельностью 
обучающихся в двух контекстах: во-первых, 
как возможность использовать цифровые 
средства в самой проектной деятельности, 
например, для управления командой с рас-
пределенными ролями (зонами ответствен-
ности) между ее членами, для обеспечения 
адресного воспитательного воздействия и 
т.д.; во-вторых, как возможность сохранять 
проектную деятельность в центре внима-
ния, транслируя обучающимся сопутству-
ющую проекту учебную информацию через 
электронные образовательные ресурсы. 

Моделирование ситуаций интеграции 
систем качества производственного пред-
приятия и образовательной организации с 
использованием цифровых сервисов: Суть 
такой интеграции не только в максимальном 
соответствии системы менеджмента качества 
в профессиональной образовательной орга-
низации системе качества на потенциальных 
предприятиях-работодателях (в т.ч. пред-
приятиях – базах производственных прак-
тик обучающихся), но и в прогнозировании 
динамики социального заказа профессио-
нальному образованию. В соответствии с 
этой двойственной миссией интеграции си-
стем качества производственного предприя-
тия и профессиональной образовательной 
организации дидактическая модель задачи-
ситуации должна вовлекать и преподавате-
лей, и обучающихся в управление качеством 
профессионального образования. Цифровые 
сервисы предлагается использовать как воз-
можность погрузить обучающихся в атмо-
сферу, близкую к производственной, где ра-
ботники пользуются теми же ресурсами. 

3) ситуации решения интегративных 
задач в их взаимосвязи на педагогической 
практике или методом имитационного мо-
делирования при выполнении функций пе-
дагога профессионального образования в 
области «Инженерное дело, технологии и 
технические науки» (творческий уровень 
профессионального развития). 

Моделирование ситуаций развития 
профессиональной технологической куль-
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туры с учетом возможных последствий воз-
действия на общество: Идеи для моделиро-
вания ситуаций развития профессиональ-
ной технологической культуры могут быть 
взяты из производства, из потребностей 
общества, из результатов предыдущих про-
ектов обучающихся. Сами моделируемые 
ситуации должны быть основаны на соче-
тании интеграционных процессов. Решение 
производственной задачи в моделируемой 
ситуации, на которое направлена деятель-
ность обучающихся по программам СПО, 
должно быть найдено с учетом возможных 
последствий воздействия на общество. Ис-
пользование педагогом искусственного ин-
теллекта, электронного обучения и цифро-
вых сервисов в моделировании ситуации 
развития профессиональной технологиче-
ской культуры должно быть связано с инте-
грационными процессами, реализуемыми в 
сочетании. 

Технологии обучения педагогов про-
фессионального образования интегративно-
педагогической деятельности, рассмотрен-
ные ниже, служат основой для разработки 
дидактических моделей задач-ситуаций, 
решение которых связано:  

– с приобретением личностного 
смысла в интегративно-педагогической де-
ятельности (мотива деятельности и цели 
действия);  

– с развитием ценностных ориента-
ций, отношений, качеств личности, необхо-
димых для трансляции и развития техноло-
гической культуры с учетом возможных по-
следствий для общества, и накоплением 
опыта; 

– с применением искусственного ин-
теллекта в междисциплинарной интегра-
ции, применением сервисов электронного 
обучения в руководстве социально значи-
мой проектной деятельностью, применени-
ем цифровых решений в интеграции систем 
качества образовательной организации и 
предприятия-работодателя,  

– применением таких сущностей, как 
всероссийское чемпионатное движение 
«Профессионалы», Национальная техноло-
гическая олимпиада и др. 

В основу исследования междисципли-
нарной интеграции мы приняли модель 
творческого интеллектуального процесса, 
известную также как структура условно-
адекватных переводов из теории семиотики 
культуры Ю.М. Лотмана. Модель творческо-
го интеллектуального процесса Ю.М. Лот-
мана нашла отражение в педагогических 
трудах, посвященных педагогической инте-
грации. Так А.Я. Данилюк использовал ее в 
разработке текст-диалоговой модели внут-
рипредметной интеграции для гуманитар-

ных дисциплин [3], С.А. Седов1 – в модели 
внутрипредметной интеграции содержания 
технологического образования. О.В. Шемет 
применила структуру условно-адекватного 
перевода Ю.М. Лотмана для определения 
метода компетентностно-ориентированного 
инженерного образования и разработки 
модели формирования профессиональной 
компетенции в интегральном образова-
тельном пространстве.  

Цифровая трансформация образова-
ния, одной из характеристик которой явля-
ется экспансия искусственного интеллекта, 
рассматривается в современных работах, в 
т.ч. связанных с педагогической интеграци-
ей (н-р, в трудах Е.З. Власовой, Т.А. Кувал-
диной, В.Е. Фирстова и др.). Результаты 
ученых, использующих искусственный ин-
теллект для решения проблем педагогики, 
позволили, во-первых, убедиться в его пер-
спективности, во-вторых, рассматривать его 
перманентное развитие как потенциал и 
для подготовки педагогов профессиональ-
ного образования к реализации интеграци-
онных процессов в области образовании 
«Инженерное дело, технологии и техниче-
ские науки». Дальнейшие рассуждения 
строятся на предположении, что искус-
ственный интеллект может расширить диа-
пазон интеграции технико-технологических 
знаний, основанной на модели творческого 
интеллектуального процесса Ю.М. Лотмана, 
значительно увеличить количество инте-
грируемых текстов (дисциплин, источников 
информации). 

Из теории семиотики культуры 
Ю.М. Лотмана известно, что модель творче-
ского интеллектуального процесса (струк-
тура условно-адекватных переводов из тео-
рии семиотики культуры) предполагает вы-
деление в содержании обучения семиотиче-
ски оппозиционных пар (дискретно- и кон-
тинуально-организованных текстов) с по-
следующим их чередованием [6]. В диссер-
тационном исследовании на тему «Внутри-
предметная интеграция содержания техно-
логического образования в основной обще-
образовательной школе» автором были вы-
делены семиотически оппозиционные пары, 
которые оказалось возможным применить и 
в профессиональном образовании в области 
«Инженерное дело, технологии и техниче-
ские науки», в т.ч. для междисциплинарной 
интеграции технико-технологических зна-
ний. Однако, для применения их на прак-
тике педагогам профессионального образо-
вания потребуется не только подготовка к 
реализации интеграционного процесса, но 

 
1 Седов С. А. Внутрипредметная интеграция содер-

жания технологического образования в основной об-
щеобразовательной школе: дис. ... канд. пед. наук: 
13.00.01. Елабуга, 2008. 189 с. 



ПРОФЕССИОНАЛЬНОЕ ОБРАЗОВАНИЕ  340 

и затраты значительного ресурса времени 
на работу с содержанием. В современных 
условиях дефицита времени задача меж-
дисциплинарной интеграции может быть 
решена набором промптов (запросов) для 
генеративного искусственного интеллекта, 
который проанализирует предложенный ему 
текст, выделит пары и выстроит их в логиче-
скую цепочку (в соответствии с моделью 
творческого интеллектуального процесса). 

Социально значимая проектная дея-
тельность, к результатам которой следует 
отнести формирование не только профес-
сиональных, но и общих компетенций, а к 
процессу – интеграцию технических и цен-
ностно-гуманитарных компонентов образо-
вания, организуется преподавателем про-
фессиональной образовательной организа-
ции по алгоритму, разработанному и опи-
санному ранее одним из авторов [8]. Он-
лайн-сервисы, например «Яндекс Доски», 
«Яндекс Трекер», «Pruffme» и др. (аналоги 
более известных Miro, Trello и т.п.) способ-
ствуют не только визуализации, но и гей-
мификации интеграционного процесса, ак-
туальность которой в образовании доказана 
экспериментальным путем [18]. Генератив-
ный искусственный интеллект также поле-
зен педагогу – на шаге планирования соци-
ально значимой проектной деятельности, 
когда необходимо сформулировать де-
скрипторы (характеристики, индикаторы 
достижения) общих компетенций и соста-
вить для обучающихся «правила» работы 
над проектом, соблюдение которых обусло-
вит реализацию интеграционного процесса. 
Грамотно выстраивать работу обучающихся 
над проектом, достигать планируемые об-
разовательные результаты педагогу позво-
ляет сочетание:  

– технологии современного проектного 
обучения из энциклопедии образователь-
ных технологий Г.К. Селевко; 

– технологии проблемного обучения 
М.И. Махмутова, таксономии педагогиче-
ских целей Б. Блума (эффективность ис-
пользования онлайн-сервисов в процессах, 
основанных на таксономии Б. Блума отме-
тили в своем исследовании Nashirah A.B., 
Sofian R. [17]);  

– теории множественности интеллекта 
Г. Гарднера (Rousseau L., несмотря на неко-
торые критические суждения, указал на по-
ложительный опыт применения теории 
множественности интеллекта Г. Гарднера 
не только в профессионально-педагоги-
ческой деятельности, но и в подготовке са-
мих педагогов [19]); 

– а также некоторых положений проек-
тивной дидактики (Э.Ф. Зеер, С.Н. Уткина [5] 
и гуманитарных оснований формирования 
проектных компетенций у студентов инже-

нерных специальностей (И.Н. Чарикова). 
Для интеграции систем качества обра-

зовательной организации и предприятия-
работодателя педагоги создают не только 
общую с производством интеллектуальную 
повестку, соответствующую области образо-
вания «Инженерное дело, технологии и тех-
нические науки», но и единую рамку стан-
дартов качества, применяемых в отрасли. 
Педагог может внедрять отраслевые стан-
дарты качества как во взаимодействие с обу-
чающимися, так и в само содержание обра-
зования. Значимым дополнением к такой 
работе педагога будет использование цифро-
вых решений, которые используются и на со-
временных предприятиях в условиях цифро-
визации производства и общества в целом. 
Таким потенциалом обладают не только ком-
пьютерные программы, обеспечивающие ра-
боту современного оборудования, но и циф-
ровые сервисы для коммуникации сотрудни-
ков (менеджмента качества, инсайтов, кол-
лективных проектов и т.д.). Теоретической 
основой интеграционного процесса служат 
концепция всеобщего менеджмента качества 
(У.Э. Деминг, У.Э. Шухарт – принципы, цикл 
P(S)DC(S)A) [15], положения педагогического 
менеджмента (М.В. Богуславский, М.А. Гон-
чаров, Э.Д. Днепров), введение понятия 
«культура качества в вузе» в категориаль-
ный аппарат теории педагогического ме-
неджмента (А.А. Факторович), концепция 
управления качеством профессионально-
педагогического образования (А.Г. Бермус) 
и др.  

Развитие воспитательно-коммуника-
тивного компонента профессиональной 
компетентности педагогов профессиональ-
ного образования через занятия в системе 
дополнительного образования детей и 
взрослых по программам технологической 
направленности в качестве наставников 
технического творчества, проектной дея-
тельности, технологического предпринима-
тельства следует осуществлять, включая ат-
лас новых профессий, цифровую модель 
рынка труда, новую таксономию профес-
сий, а также такие сущности, как: всерос-
сийское чемпионатное движение «Профес-
сионалы», национальная технологическая 
олимпиада и др. В дидактическом плане 
подготовку можно выстраивать в контексте 
образовательной профориентации, кон-
сультативной профориентации, «воздей-
ствующей» профориентации (В.И. Блинов, 
Н.Ф. Родичев, И.С. Сергеев) [9]. 

Использование цифровых сервисов и 
искусственного интеллекта сквозной лини-
ей осуществляется в решении интегратив-
ных задач, составляющих интегративно-
педагогическую деятельность педагога 
профессионального образования. К рас-
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смотренным примерам их использования 
отметим, что содержание подготовки педа-
гога к реализации этого интеграционного 
процесса должно быть дополнено педагоги-
ческим дизайном (Д. Бюль, Дж. Мактиг, 
Р. Тайлер, Г. Уиггинс – модель обратного 
дизайна с фокусом на улучшение процессов 
обучения и оценку результатов обучения 
[22], а также с акцентом на геймификацию 
[13]; А. Каррингтон – модель «педагогиче-
ское колесо» и ее использование искус-
ственным интеллектом [14], а технологии 
подготовки – цифровой дидактикой 
(В.И. Блинов, М.В. Дулинов, Е.Ю. Есенина, 
И.С. Сергеев – дидактическая концепция 
цифрового профессионального обучения и 
образования) [2]. 

Заключение 

Результаты исследования представля-
ют исчерпывающий ответ на исследова-
тельский вопрос, дополняют профессио-
нальную педагогику описательной моделью 
подготовки педагогов профессионального 
образования к реализации интеграционных 
процессов, составляют научную основу по-
вышения эффективности педагогического 
процесса. 

Научная новизна: 
– осуществлено целеполагание в под-

готовке педагогов профессионального обра-
зования к реализации интеграционных 
процессов, сформулированы критерии го-
товности к интегративно-педагогической 
деятельности; 

– определены условия эффективности 
подготовки педагогов профессионального 
образования к реализации интеграционных 
процессов в профессиональной образова-
тельной организации. 

Теоретическая значимость. Результа-
ты исследования вносят вклад в педагогику 
профессионального образования следую-
щим образом: 

– расширяют спектр задач професси-
ональной деятельности педагога професси-
онального образования, которого предлага-
ется вовлекать в реализацию интеграцион-
ных процессов (в решение интегративных 
задач); 

– дополняют профессиональную пе-
дагогику описательной моделью (в т.ч. 
цель, критерии, условия, технологии) под-
готовки педагогов к реализации интеграци-
онных процессов в профессиональной обра-
зовательной организации;  

– закладывают основы для дальней-
ших педагогических изысканий, посвящен-
ных поискам ответов на вопросы повыше-
ния качества профессионально-
педагогического образования. 

Практическая значимость. Вытека-
ющие из модели методики организации 
процесса подготовки в настоящее время 
проверяются в ходе опытно-
экспериментальной работы и после дора-
ботки будут рекомендованы практике. 

Границы применимости результатов 
исследования: сфера применения – профес-
сионально-педагогическое образование; 
целевая аудитория – будущие педагоги 
профессионального образования в области 
«Инженерное дело, технологии и техниче-
ские науки»; педагогические работники, 
привлекаемые к обучению будущих педаго-
гов интегративно-педагогической деятель-
ности – преподаватели дисциплин профес-
сиональной педагогики. Цель, критерии, 
условия и технологии доступны для любой 
образовательной организации, реализую-
щей образовательные программы профес-
сионально-педагогического образования, 
т.е. абстрагированы от уникальных ресурсов 
(ученые, собственные цифровые платфор-
мы и др.). 

Перспективами дальнейших научных 
изысканий обладают следующие направле-
ния, развивающие тематику и результаты 
настоящего исследования: подготовка к ре-
ализации интеграционных процессов педа-
гогов профессионального образования в об-
ластях, отличных от инженерного дела, тех-
нологий и технических наук (например, в 
области «Сельское хозяйство и сельскохо-
зяйственные науки»); устранение дефицитов 
среди действующих педагогов профессио-
нальной образовательной организации, свя-
занных с необходимостью выполнения инте-
гративно-педагогической деятельности. 
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